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Hodnotenie inovativhych ucebnych
cinnosti a badatel'sky orientovanych
ucebnych aktivit

Stefan Karol¢ik, Stela Csachova

Proces hodnotenia predstavuje uplatnenie dokladne premyslenych postupov a stratégii

pri posudzovani kvality vysledkov u¢ebnych ¢innosti Ziaka. Ide o zlozity a neustéle sa vy-
vijajtci proces, ktorého cielom je identifikacia ¢o najviacsieho mnozstva priamych, ale aj ne-
priamych efektov vzdelavania. V sti¢asnosti sa poziadavky na rozvijané schopnosti

a sposobilosti mladého ¢loveka stistreduja najma na tie, prostrednictvom ktorych dokaze
robit spravne a zodpovedné rozhodnutia a celit neistotam vyplyvajticim z neustalych zmien
odohravajticim sa vo svete. Sumativne hodnotenia stanovujtce trovein nadobudnutych ve-
domosti, zru¢nosti, ¢i schopnosti znamkou (klasifikaciou), neposkytujt ziakovi zrozumitel-
na spitna viazbu o moznostiach jeho zlepsenia v sledovanych vykonoch. V ¢lanku

sa venujeme vybranym formativnym druhom hodnotenia dobre uplatnitelnym v procese
vyucby geografie. Ku kazdej stratégii prezentujeme priklady formativnych nastrojov hod-
notenia vyuzitelnych v ué¢ebnych témach skolskej geografie.

Klucové slova: hodnotenie, formativne hodnotenie, geografické vzdelavanie, ucitel

Uvod

Vedomosti chapané ako poznatky, fak-
ty a skutoc¢nosti tvoria stale zaklad vac-
g§iny  sacasnych  kurikuldarnych
dokumentov. Obsah uciva vsak nemoze
byt jedinou a uz vobec nie kl'a¢ovou zloz-
kou novo koncipovanych vzdelavacich
standardov. Dynamicky meniaci sa svet
a jednoduchy pristup k informaciam vy-
znamne ovplyviluja charakter poziada-
viek na rozvijané schopnosti a sposobilosti
jedinca. Uprednostriované su tie, ktoré
sa vztahuji na schopnost robit informo-
vané a zodpovedné rozhodnutia a celit
neistotam vyplyvajicim z neustélych
zmien odohravajtcich sa v spolo¢nosti.

Zrucnosti a sposobilosti doélezité pre zi-
vot nadobudaju Ziaci najmd pri praktic-
kom rieseni tloh, aktivnom poznavani
a hl'adani odpovedi na otazky preco je
dobré to vediet, kde a na aky tcel to mo-
zem pouzit. Robit spravne rozhodnu-
tia s dlhodobo udrzatelnym tc¢inkom
vyzaduje prebratie osobnej zodpoved-
nosti za ¢iny a hodnotovo orientované
postoje k problémom ovplyviiujicim
stcasny svet.

Hodnotenie vysledkov
vyucovacieho procesu

Hodnotenie ziakov je vel'mi zlozity, ne-

ustale vyvijajuci sa proces, ktory sa tyka
vsetkych aktérov vyucovacieho proce-
su. Vo vztahu k jeho hodnoteniu bolo
identifikovanych péat klacovych tren-
dov, ktoré s najva¢sou pravdepodobnos-
tou budt mat vplyv na vyvoj hodnotenia:

1. Vzdeldvanie a hodnotenie zamerané
na kompetencie,

2. zameranie na zamestnanost a celozi-
votné vzdelavanie,

3. digitalizacia vzdelavania a technolo-
gické inovacie,

4. socialne zloZenie, migracia a rozmani-
tost a

5. kurikula zaloZené na standardoch
a politiky zaloZené na dokazoch (PPMi,
2020).

Kritické prehodnotenie postupov hod-
notenia na zdkladnych a strednych skolach
je pre sledovanie efektov vyucby a jej vy-
sledkov nevyhnutnym krokom. Vyza-
duje si vyuzitie omnoho Sirsej skaly
hodnotenia zahfnajticej okrem vedomos-
ti aj zrucnosti, postoje, kritické myslenie,
¢i schopnost’ spolupracovat pri rieSeni
problémov (Ganajova a kol., 2021).
Pri hodnoteni zohrava ¢oraz vyznamnej-
$iu tlohu aj vzajomné hodnotenie Ziac-
kych vykonov a sebahodnotenie.

Proces hodnotenia mézeme charakteri-
zovat ako hladanie adekvatnych po-

stupov, stratégii, techniky a prostriedkov
na postidenie dosiahnutych vzdelava-
cich vysledkov (Gavora, 2010; Ganajova
a kol., 2021). Spolu s pedagogickou diag-
nostikou upriamenou na postidenie trov-
ne dosiahnutych cielov vyucovania st
neodmyslitelnou stcastou vyucovacieho
procesu. V najsirSom slova zmysle mo-
Zeme za hodnotenie povazovat vsetko,
¢o sa deje v triede pocas vyucovania
(Capek, 2015). Z pohl'adu ucitela pred-
stavuje hodnotenie prostriedok riadenia,
ovplyviiovania a usmernovania uceb-
nych ¢innosti ziakov a priebezného zis-
kavania informaécii o ich vedomostiach,
zrué¢nostiach, postojoch a autonémii
(Kolat, Sikulova, 2009; Kalhous, Obst,
2002). Hodnotenie sa vztahuje ku kon-
krétnym cielom vyucovacieho procesu,
ktoré podporuje a tym posiliiuje motiva-
ciu ziakov k u¢eniu. Cielom hodnotenia
je poskytnut ucitel'ovi aj ziakovi spatna
vdzbu o trovni nim nadobudnutych ve-
domosti a zru¢nosti.

Sumativne a formativne
hodnotenie

Hodnotenie mo6zeme rozdelit na dve zé-
kladné kategoérie - sumativne a formativ-
ne. Zatial' ¢o cielom sumativneho
(findlneho, kone¢ného) hodnotenia je ur-
¢enie vysledkov ucenia sa Ziaka, stanove-
nie trovne jeho vedomosti, zru¢nosti,
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¢i schopnosti, pri formativnom (rozvija-
jucom, ucenie podporujiicom) hodnote-
ni je v popredi zdujmu zrozumitelna
spétna vidzba o moznostiach zlepsenia
sledovanych vykonov Ziaka. Formativ-
ne hodnotenie je komplexnejsie, jeho
snahou je urcit (diagnostikovat) nedos-
tatky v uceni, identifikovat problematic-
ké miesta s cielom zmiernit ich, odstranit
alebo eliminovat a tym zefektivnit’ uceb-
nt ¢innost ziaka. Sumativne hodnotenie
sa realizuje prostrednictvom testov, pi-
somiek ¢i vysvedéenia, kym formativne
je zaloZené na stanoveni si cielov, krité-
rif a informativnej spatnej vazbe. For-
mativne druhy hodnotenia na rozdiel
od sumativnych nie st spojené s klasifi-
kéciou. Formativne nie st znamky, body,
percentd, minusy ¢i emotikony (Valas-

kova Vincejova 2020).

Napriek nespornym vyhodam pouziva-
nia formativnych druhov hodnotenia, je
ich implementécia do procesu vyucova-
nia na skoldch vynimoc¢na a ojedinela.
Ucitelia v zna¢nej miere preferuja na-
stroje sumativneho hodnotenia nad na-
strojmi formativneho hodnotenia (Orosova
a kol. 2019).

Vyskumy pritom potvrdili, Ze aplikacia
formativneho hodnotenia vedie:

- k dosahovanie lepsich vysledkov ziakov
a k vyrovnanosti ziackych vysledkov,

- zlepsovaniu vykonu slabsich ziakov
a vysokej t¢innosti pri ziakoch so $pe-
cidlnymi vychovno-vzdeldvacimi po-
trebami,

Tabulka 1: Co je a nie je formativne hodnotenie (NCTE, 2013; Ganajovd a kol., 2021)

- k rozvijaniu socidlnych a persondlnych
kompetencii a vnimaniu hodnotenia ako
stcasti zivota,

- zvy$ovaniu motivécie Ziakov k uceniu
a podpore systematickej praci (Schunk,
Swartz, 1993; Black, Wiliam, 1998a; Black,
Wiliam, 1998b; Black, Wiliam, 2005a; Bell,
Cowie, 2001; Allal, Lopez, 2005; OECD,
2005; Hattie, Timperley, 2007; Brookhart,
2008; Stiggins, Chappuis, 2008; Wiliam,
2010; Jimenez, Niles, Park, 2010; Mars-
hall, 2011; Flérez, Sammons, 2013).

Pozitivny dopad bol tiez zisteny na uci-
telov, kedze im formativne hodnotenie
pomaha lepsie si zorganizovat ¢as a st-
stredit’ sa na ziakov, ktori potrebuji po-
moc s pochopenim u¢iva.

Formativne hodnotenie je

Formativne hodnotenie nie je

ucitelia a ziaci

kazdodenny proces, do priebehu ktorého sa zapajaja

realizované po vyucovacom cykle - po vyucbe tém,
alebo po dlhsom ¢asovom obdobi

k dosiahnutiu tychto cielov

planovana a cielavedoma ¢innost’ aktérov vzdeldvania
zamerand na dosiahnutie ué¢ebnych cielov v triede
monitorovanim pokroku jednotlivych ziakov smerom

realizované v tom istom case a rovnakym spésobom
pre kazdého Ziaka zamerané vylu¢ne na ohodnotenie
¢islom (z hodnotiacej stupnice) alebo priradenim bodov

hodnotenie, kedy st informdcie o priebehu uéenia
vyuzivané pre ovplyviiovanie d'alsieho postupu v uceni

hodnotenie prostrednictvom testu zadaného na konci
ucenia na meranie vedomosti a spdsobilosti a stanovenie
celkového pokroku ziaka

hodnotenie, kedy vysledky ucenia nie st hodnotené
vyhradne prostrednictvom ¢iselnej stupnice, resp. bodmi

hodnotenie je vyjadrené vyhradne pomocou ¢isla a bodov

realizované so zameranim na potreby kazdého ziaka

VO svojom uceni

ak sa nazera na v8etkych ziakov, Ze st na rovnakej trovni

hodnotenie, kedy je poskytovana okamzita a konstruktivna
spétna vizba zo strany ucitela alebo ziaka

.....

ak je spétna vézba poskytovana zriedkavejsie alebo s

o priebehu a vysledkoch uc¢enia

hodnotenie, kedy sa vyuziva viacero druhov néastrojov,
¥ y
prostriedkov alebo stratégii na ziskavanie informacii

a vysledkoch ucenia

zamerané na jeden spdsob ziskavania informaécii o priebehu

V nasom prispevku sa sustredime
na ukazky vybranych stratégii a ndstrojov
formativneho hodnotenia, ktoré moze
ucitel' v geografickom vzdelavani vyuzit.
Inspirovali sme sa prikladmi u¢ebnych
¢innosti spracovanymi v publikacii “For-
mativne hodnotenie vo vyucbe prirod-
nych vied, matematiky a informatiky~
(Ganajova a kol., 2021). Je potrebné zdo-
raznit, Ze formativne hodnotenie nepred-
stavuje Ziaden Specidlny druh testu alebo
sériu testov, pomocou ktorych ucitel zis-
ti ¢o jeho ziaci vedia. Ide o premysleny
proces zhromazdovania informaécif
za Gc¢elom zlepsenia vyucby.

Priklady uplatnenia
vybranych stratégii
formativneho hodnotenia
vo vyucbe geografie

Stratégia 1. Tvorba predpovedi
Spdsob hodnotenia: sebahodnotenie

Predpokladanie vyvoja udalosti, proce-
sov a javov odohrévajuacich sa v blizkosti
zemského povrchu je délezitou stcastou
geografického vzdeldvania a vyznam-
nou ulohou geografie. Tvorba odhadov
vyplyvajuacich z dokladnej analyzy tda-

jov, ich presna interpretacia,
¢i praca s modelmi (scenarmi) vyvoja
pri zachovanych alebo meniacich sa
vstupoch, niti ziakov argumentovat, vy-
svetl'ovat, formulovat hypotézy a ove-
rovat ich platnost. Tvorba predpovedi
zohrédva dolezita tlohu najma pri uplat-
neni badatel'sky orientovanej vyucby
a hl'adani odpovedi na stanovené vy-
skumné otazky. Tvorba predpovedi sa
moze v praxi realizovat podla schémy
predpovedaj - pozoruj - vysvetli, alebo
predpovedaj - vysvetli - pozoruj - vy-
svetli (PEOE, predict, explain, observe,
explain).
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Uloha: divost, ¢i nepravdivost maju Ziaci na za-
klade doteraz nadobudnutych sktsenosti

a vedomosti posudit. Tato ¢innost

uskuto¢nia prostrednictvom predikénej
. L ) karty na zaciatku vyucovacej hodiny
Utditel formuluje vyroky, ktorych prav- aj po absolvovanej vyucbe na jej konci.

Tabulky 2, 3 a 4: Priklady uplatnenia predikcnej tabulky (karty) na zaznamendavanie odpovedi (podla Ganajovd a kol., 2021)

Téma: Izraelsko-palestinsky konflikt
Pred vijucbou Tordenia Po vijucbe
T’ravdivy Nepravdivy Pravdivy  [Nepravdivy
vyrok vyrok vyrok vyrok
P N Ide o konflikt na Blizkom vychode, prebiehajtici v oblasti medzi p N
riekami Eufrat a Tigris.
P N V oblasti zije prevazne obyvatel'stvo vyznavajace krestanstvo a P N
obyvatel'stvo vyznavajice hinduizmus.
P N Na Zapadnom brehu Jordanu Zije pocetna komunita zidovského P N
obyvatel'stva v tzv. Zidovskych osadach.
P N Palestina ako samostatny stat by sa mal rozprestierat na tzemi P N
pasma Gazy a Zapadného brehu Jordanu.
Téma: Mesiac a slapové javy
Pred vijucbou Tordenia Po vyjucbe
Pravdivy  [Nepravdivy Pravdivy  |Nepravdivy
vyrok vyrok vyrok vyrok
p N Vzduavanie hladiny mori a oceanov dosahuje najvyssich hodnot P N
ak je Mesiac vo faze poslednej stvrti.
P N Za 4 tyzdne obehne Mesiac okolo Zeme iba raz. P N
P N Striedanie faz Mesiaca sposobuje jeho rotacia okolo vlastnej osi. P N
p N Z povrchu Mesiaca mozeme pozorovat vzdy iba jednu pologulu P N
Zeme.
P N Obeh Mesiaca okolo Slnka trva 2 krat dlhsie ako obeh Zeme P N
okolo Slnka.
P N Z povrchu Zeme nemozno pozorovat naraz rozne fazy Mesiaca. P N
Téma: Mierka mapy
Pred vjucbou Tordenia Po vijucbe
PraniV}” NepravdiV}’l Pravdiv}'] Nepravdiv}']
vyrok vyrok vyrok vyrok
P N Cim vé&sia mierka mapy, tym vé&&siu plochu zobrazuje. P N
P N Mierka 10 000 : 1 znamena 10 000 ndsobné zmensenie skutoc¢nosti. P N
P N Na vytvorenie planu triedy si vystac¢ime s 50 nasobnym P N
zmensenim.
P N Nie vSetky objekty zobrazené v mape st zmensené v uvedenej P N
mierke.
P N Z Mesiaca by sme mohli pozorovat' zemsky povrch zmenseny P N
priblizne 100 000 krat.
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Stratégia 2. Usudzovanie a vyvodzova-
nie zaverov

Sposob hodnotenia: hodnotenie ucitel'om

Vyvodzovanie zaverov vychddzajicich
z ucebnych ¢innosti realizovanych na vy-
uc¢ovani odhalia hibku porozumenia
sktimanej problematiky ziakmi. Z tohto
dovodu sa velmi cennou informéaciou
pre ucitel'a a v Struktdre vyucovania by
nemal chybat priestor na prezentéciu
ziackych zaverov s naslednou diskusi-
ou. Prave diskusia poskytne ziakom pries-
tor na zhrnutie a trvalejsie upevnenie
nadobudnutych skiisenosti, zru¢nosti
a poznatkov.

Rozvijanie spodsobilosti robit spravne
tsudky a vyvodzovat korektné zavery
je mozné na roznych kognitivnych trov-

niach. Pre geografické vzdelavanie st
rovnako doélezité zistenia vyvodené
z jednoduchého pozorovania, analyzy
Statistickych tdajov alebo ¢itania odbor-
ného textu, akosumarizaciavysledkov
komplexnejsichhodnoteni geografickych
problémov vyznamne ovplyviiujicich
svetové dianie. Pri vyvodzovani zave-
rov mdzeme postupovat induktivne
(z jednotlivosti robime vSeobecne plat-
né zistenia), deduktivne (vSeobecny po-
znatok aplikujeme na konkrétny priklad)
a analogicky (vychadzame z podobnos-
ti javov (procesov, udalosti) a poznatky
o nich vyvodzujeme na zaklade porov-
nania podobnych, ¢ identickych vlast-
nosti).

Uloha:

Jednou z moznosti pouzitia stratégie vy-

vodzovanie zaverov poskytuje schéma
“Co som zistil - Co viem - Z toho vyvo-
dzujem” (z angl. It says - I say - And
so...) (Beers & Probst, 2013). Aj ked' bol
tento postup navrhnuty pre pracu s od-
bornym textom, je dobre vyuzitelny
aj pri rieSeni geografickych problémov
a uloh. V ¢asti (faze) “Co som zistil” uvé-
dzaju Ziaci svoje zistenia vyplyvajtce
z pozorovania, uskuto¢nenia jednodu-
chého pokusu alebo analyzy statistickych
tdajov. Uz osvojené vedomosti, zru¢nos-
ti a skiisenosti o skimanej problematike
formuluju Ziaci v ¢asti “Co viem’. V po-
slednej ¢asti sumarizuja vysledky a vy-
vodzuja zavery kombinaciou svojich
zisteni a uz nadobudnutych znalosti.
Pre zapis mozno vyuzit nasledujicu ta-
bul'ku.

Tabulka 5: Priklady uplatnenia sablony (karty) na vyvodzovanie ziaverov Ziakmi (podla Ganajovd a kol., 2021).

Otazka/rieseny problém

Co som zistil/pozorujem

Co viem

Z toho usudzujem

Hodnoty tihrnnej plodnosti Zien v
Statoch oblasti Sahelu patria k
najoyssim v Afrike.

Hodnoty HDP/obyv. v Stdtoch oblasti
Sahelu patria k najnizsim v Afrike.
Hodnoty iihrnnej plodnosti Zien v
Statoch severnej a juznej Afriky patria

vy

k najnizsim v Afrike.

Hodnoty HDP/obyv. v stitoch
severnej a juznej Afriky patria k
najoyssim v Afrike.

Uhrnnd plodnost vyjadruje pocet deti
pripadajiicich na 1 Zenu v jej reprodukcnom
veku.

Hodnota HDP prepocitand na pocet

Existuje vztah medzi tihrnnou
plodnostou a rozvinutostou ekonomiky.

obyvatelov vyjadruje rozvinutost
ekonomiky.

Pricou s mapou si Ziaci vsimaju
hodnoty strednej dlzky Zivota pri
narodent v statoch sveta v rokoch
1970, 1990, 2010 a 2030. https://
population.un.org/wpp/Maps

Strednd dl#ka Zivota pri narodeni vyjadruje
pocet rokov, ktoré sa jedinec doZije za
predpokladu, Ze sa miera vimrtnosti nezment.

Strednd dlka Zivota pri narodent sa
vdaka tirovni ekonomiky a zdravotnému
systému predlZuje.

Stratégia 3. Rozvijanie porozumenia poj-
mov

Sposob hodnotenia: hodnotenie uéitelom

Porozumenie podstate délezitych geo-
grafickych pojmov je zakladom rozvoja
geografického myslenia. Nespravne alebo
nedostatocne presné pochopenie pojmov
vedie ¢asto k vzniku miskoncepcii, ktoré
vyznamne stazuja vyucovanie a u¢enie
sa. Preto je dolezité, aby Ziaci rozumeli
kI't¢ovym pojmom, vztahom a rozdielom
medzi nimi. Ak chceme, aby doglo
k spravnemu pochopeniu vysvetlova-
nych pojmov, je potrebné ponaknut

ziakom priklady ich spravneho vyuzitia,
ako aj priklady s inym, ¢i opa¢nym vy-
Znamom.

Uloha:

Pre identifikdciu vyznamnych pojmov
a ich definovanie vypracovala Dorothy
Frayerova s kolegami z Univerzity
vo Wisconsine model - schému, do ktoré-
ho Ziaci zaznamenavaju svoju predstavu
o dolezitych charakteristikach a hlav-
nych (typickych, podstatnych, pripadne
aj menej vyznamnych) znakoch spristup-
novaného pojmu (Frayer, Frederick,
Klausmeier, 1969; Klausmeier, Frayer,

1970). Do modelu uvadzaju tiez konkrét-
ne priklady spravneho vyuzitia pojmu,
spolu s prikladmi, v ktorych analyzova-
ny pojem aplikovat nemézeme pretoze
jeho vyznam je iny alebo opa¢ny. Do vy-
ucovacieho procesu mozno model zara-
dit r6znym spdsobom. Ziaci zaénu
pracovat’ s modelom - schémou samos-
tatne, nasledne porovnavaju svoje nazo-
ry so spoluziakmi, diskutuja
o podobnostiach a rozdieloch v mensich
skupindch a nakoniec vytvoria a v triede
odprezentuji konsenzuélny, spolo¢ny
model k prislusnému pojmu.
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Tabulka 6 a 7: Priklady uplatnenia Frayerovej schémy (modelu) pre zaznamendvanie

Ziackych poznatkov o pojme

Definicia
Kyprd cast zemského povrchu schopni
poskytovat rastlindam Ziviny a vodu.

- zloZend z organickyjch aj anorganickijch

Charakteristika/ Vlastnosti

- zrnitd, zloZend z rozne velkyjch castic,

latok,
- zloZend z r6znych organizmov,

- obsahuje vodu a vzduch,

- je tirodnd

Jeden z najvdznejsich problémov sveta.
Ludia Zijiici v chudobe nedokdzu
pokryt

svoje zikladné potreby ako strava,

Poda
Priklady Priklady s injmn
- Cernozem, (opacnym) vyznamom
- luznd poda, - hornina,
- podzolovd poda - piesok,
- minerdly
Definicia Charakteristika/ Vlastnosti

- hlad,
- podvyZiva,
- choroba,

- deprivicia,

ubytovanie a oblecenie.

Priklady

Chudoba

- nizky vek doZitia

Priklady s injm

- Romske osady,
- Slumy,
- Burundi, Stredoafrickd republika

(opacnym) vyjznamom
- bohatstvo,

- blahobyt,

- Stastie,

- zdravie a pohoda

Stratégia 4. Tvorba pojmovej mapy
Sposob hodnotenia: hodnotenie uéitelom

Zjednodusene mozno povedat, Ze vet-
ko okolo nas ma urcita struktaru. Vlast-
nosti predmetov ovplyviiujia casti,
z ktorych sa skladaji a na prirodné proce-
sy, javy, ¢i udalosti prebiehajace v kraji-
ne, zas vplyva velké mnozstvo faktorov,
ktoré posobia na ich zloZenie, rozsirenie
aj vel'kost. Aj obsah geografického uci-

Obrizok 1: Pojmovad struktiira s obrysovou mapou Austrilie

a tajnickou

va ma svoju struktaru. T4 je ziakom pred-
kladana v r6znych formach. Najcastejsie
st to zapisy na tabulu, prezentécie tex-
tov, obrazkov, grafov, alebo schém.
Z didaktického hladiska je pritom
mimoriadne dolezité, aby grafické
usporiadanie kIa¢ovych prvkov uciva
bolo nazorné, prehladné, logicky jasné
a zrozumitelné.

Pojmové mapy a pojmové mapovanie

pontkaja sposob, ako ziakom vyrazne
ul'ah¢it pochopenie kritickych ¢asti uci-
va, prostrednictvom zobrazenia délezi-
tych pojmov uciva v jednoduchych
schémach a nacrtoch s vytvaranim (zvy-
razilovanim) vztahov medzi nimi.

Uloha: Australia - poloha na Zemi, ob-
javenie kontinentu a zdkladné poznatky
o nom

Ucebné aktivity podporené tvorbou poj-
movych map a pojmovym mapovanim
mozno do vyucovacieho procesu zara-
dit’ vo viacerych alternativach. U¢itel
moze poskytnat ziakom iba ¢iastocne
vyplnentd pojmovt mapu, pripravent
siet’ spojnic alebo viaceré pojmové
mapy s rovhakym tematickym zamera-
nim. Dal§ou moznostou je zadat Gstred-
ny pojem a zoznamom pojmov (napr.
na kartickdch), ktoré maja Ziaci zapraco-
vat do struktary svojej vlastnej, alebo
spolo¢ne vytvaranej pojmovej mapy. Sa-
mozrejme Ustredny pojem mozno zadat
aj bez ponuky suavisiacich pojmov,
z ktorych si maja Ziaci pri tvorbe pojmo-
vej mapy vypomdhat. Pojmovymi mapa-
mi dokazeme u ziakov zistit
(diagnostikovat) mieru porozumenia
spristupneného uciva, ale aj rozsah nado-
budnutych vedomosti. V praxi rozo-
znavame viacero kategorii pojmovych
map (pavikova, hierarchicka, vo forme
vyvojového diagramu, panoramaticka,
trojrozmerna, mandalova a iné) s rozny-
mi spésobmi reprezentovania sémantic-
kych a pojmovo - logickych vztahov.
V tejto téme bola pojmova mapa vo for-
me tajnicky pouzita ako motiva¢ny prvok
predchadzajuci spristupiiovaniu nové-
ho u¢iva. Ziaci dostali pracovny list
v strede ktorého bol umiestneny ob-
razok s obrysmi kontinentu Australia.
Do vyznacenych policok si postupne vpi-
sovali nové pojmy. V tajnicke boli pomo-
cou vyznacenych symbolov
(napr.) zasifrované nazvy D O Ay-
ersova skala alebo Uluru.

Obrizok 2: Pojmovad mapa vytvorend v programe MS

PowerPoint vyuZitd v expozicnej fize vyucovacej hodiny

& o8 -9 e E— Y
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N & % { QVW" sk k %Q Velké predelové vrc
. 2 \ ~{ )\z Y ot y Australske 1Y
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Stratégia 5. Vypracovanie eseje

Sposob hodnotenia: sebahodnotenie, hod-
notenie uc¢itelom

Esej je literarny odborne-publicisticky
Zéaner stredného alebo kratsieho rozsa-
hu, avaha, v ktorej sa neobycajnym spo-
sobom spractiva odbornd, najma kulttirna,
resp. politickd problematika. Zaujimavo,
pritazlivo, esteticky, vtipne a vecne chce
presvedcit alebo poucit ¢itatela. Autor
eseje posudzuje problém v sirsom kon-
texte, argumentuje, komentuje sticasné
rieSenia a naznacuje nové. Esej je ¢asto
pisané zivym, obraznym jazykom. Na-
pisanie eseje predpokladéa pouzivanie
vecnej argumentacie, odvolavanie sa
na viaceré overené informacné zdroje,

kritické postdenie spracovavanej prob-
lematiky a doplnenie existujtcich
stanovisk o vlastné analyzy, zdoévodne-
nia a zavery. Esej sa zvycajne sklada
z troch ¢asti - tvodu, jadra a zaveru.
Uvod ma za tlohu uviest ¢itatela do té-
my a vzbudit uitho zaujem pre dana
problematiku. V jadre st dokladne vy-
svetl'ované hlavné myslienky podpore-
né premyslenou argumentaciou a zdver
obsahuje zhrnutie a pripomenutie hlav-
nych myslienok. Esej by sa mala kon¢it
uvedenim zaverecnej myslienky k téme
eseje. Moze ist o nazor, postoj, rieSenie
alebo predpoved,, ktory by mal zanechat
silny dojem a povzbudit' ¢itatel’a, aby té-
me d'alej venoval.

Z pohl'adu geografickej vyucby pred-

Tabulka 8. Priklad hodnotiacej tabulky na posiidenie obsahu Ziackych eseji

stavuje esej netradi¢na formu vystupu
ucebnej ¢innosti ziaka. Z obsahu eseje
pritom dokazeme zistit, ako Ziaci roz-
myslaja o tom ¢o sa ucia a ¢i vedia
spravne prepajat nové fakty s uz zndmy-
mi skuto¢nostami. Ak napisanie eseje
vyuzijeme ako spdsob zopakovania
a zaverec¢ného zhrnutia uc¢iva ziakmi,
V jej obsahu sa premieta miera akou zvlad-
li a pochopili preberant problematiku,
ako aj schopnost tvorivo pracovat s nado-
budnutymi vedomostami. VyuZzitie toh-
to literarneho zanru v geografickom
vzdeldvani vSak vyzaduje spracovanie
hodnotiacich kritérii, podl'a ktorych bu-
du ziacke eseje posudzované. S tymito
kritériami by mali byt Ziaci obozname-
ni pred zadanim dlohy.

Hodnotené kategoérie
MnoZstvo novijch Zapracovanie Ucelenost (20%): Odborna tiroveri Celkovy dojem (20%):
informdcii a kvalita  |stanovenych iiloh « prehladné élenenie (20%): + originalita,
pouzitych iidajov (20%): o Struktara * vecnost, jasnost a kreativita
(20%): * primerany priestor |0 0stavajtica z presnost vyjadrovania e osobitny rukopis a
.' Zapoj,er.lf'e novych ¢ adekvatne odpovede [avodu, jadra a zaveru |* hodnotenie na styl
mfor‘ma?u ) a rieSenia * logicka nadvéaznost zaklade dokazov * &itavost,
e 1 1 * zdvere¢né zhrnutie ~ [relevantné zdroje
pouzitych tdajov Simfomrdet
Tabulka 9. Priklad hodnotiacej tabulky na postidenie obsahu Ziackych eseji, v ktorej su kritérid zoskupené do jednotlivych
hodnotiacich stuptiov.
Hodnotenie |[Opis
* esej je napisana na vysokej trovni
e Struktura je jasna, logicka, jednotlivé ¢asti st proporcionalne
* obsahovo tvoriva a aktualna
1 e ziak vyuziva fakty, rozvija vlastné myslienky na zaklade dokazov
* minimum gramatickych ¢i stylistickych chyb
* korektné citovanie a uvedenie zdrojov pouzitej literattry
e ziak preukazal schopnost napisat kvalitnt esej
* esej je veelku dobre napisana, vo vel'kej miere plati to, ¢o pri hodnoteni 1, ale niektoré z aspektov
hodnotenia st menej zvladnuté, nizsej kvality alebo st netplné
) * pozitivna vyrazne prevysuji negativa
e ziak preukazal schopnost napisat kvalitna esej s mensimi nedostatkami
* esej je napisana na priemernej Grovni
* je menej tvoriva, casti prace st netiplné alebo neaktuélne
3 ¢ ziak vyuziva fakty, ale iba v malej miere ich rozvija vlastnymi myslienkami
e Casté gramatickeé a $tylistické chyby
e ziak preukazal schopnost napisat esej na priemernej trovni
* esej ma podpriemernt droven
4 * obsahuje vela obsahovych a stylistickych nedostatkov
* niektoré aspekty hodnotenia st slabsie nez pri hodnoteni 3
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* nedostatky vyrazne prevysuja pozitiva
4 * praca nie je kompletna

e ziak preukazal schopnost napisat esej s vyraznymi nedostatkami

* esej spliia len minimalne kritéria hodnotenia

* obsahuje zavazné formalne a obsahové nedostatky
5 * je netplnd, neaktualna

* obsahuje vela gramatickych a stylistickych chyb

* Ziak preukazal schopnost napisat seminarnu pracu s minimalnymi poziadavkami na

hodnotenie
Zaver King's College London. Prirodovedecka fakulta, Ustav chemickych
Vyuzitie stratégii formativneho BLACK, P., WILIAM, D. 1998b. vied. ISBN 978-80-8152-973-3

hodnotenia vo vyucbe geografie umoziuje
ucitelovi ziskat komplexnejsiu informéciu
o ziackych vedomostiach a tym zefektivnit
svoju u¢ebnt ¢innost. Pomédha mu tiez
lepsie diagnostikovat’ nedostatky
v porozumeni vysvetlovanych skuto¢nosti
a urcit problematické miesta v uc¢eni.
Napriek nespornym vyhoddm pouzivania
formativnych druhov hodnotenia, je ich
implementécia do procesu vyucovania
na Skolach vynimoc¢na a ojedinela.
V ¢lanku sme sa venovali vybranym
stratégiam formativneho hodnotenia
uplatnitelnym v procese geografickej
vyucby. Ku kazdej stratégii sme
rozpracovali priklady formativnych
hodnotiacich néstrojov, ktorych aplikéacia
v geografickom vzdelavani poskytne
ucitel'ovi, ale najmé samotnému Zziakovi
jasnejsie a zrozumitel'nejsie informacie
o0 jeho vedomostiach, schopnostiach ako
aj hibke porozumenia danej problematike.
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The process of evaluation represents the application of thoroughly thought-through procedures
and strategies in assessing the quality of the results of the pupil’s learning activities. It is a complicated
and constantly evolving process, its” aim is to identify as many direct, but also indirect, effects
of education as possible. Nowadays the demands on the developing abilities and competencies
of the young focus mainly on those abilities through which they are able to do correct and responsible
decisions and face uncertainties resulting from the constant changes taking place in the world.
Summative assessments determinig the level of acquired knowledge, skills or abilities by the mark
(classification), do not provide the student with comprehensible feedback on the possibilities of his
improvement in the monitored performance. In this article, we focus on selected formative types
of assessment that are well aplicable in the process of teaching Geography. For each strategy, we present
examples of formative assessment tools usable in the topics of school Geography.
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Inovacie geografického vzdelavania
v projekte IT Akadémia

Martina Skodovd, Alena Gessert

Abstrakt: Metodiky vytvorené v ramci narodného projektu IT akadémia - vzdeldavanie pre 21. storocie
st inovativne vo viacerych oblastiach. Inovacie spoé¢ivajtt najmad v uplatiiovani u¢ebnych stratégii
zaloZenych na principoch konstruktivizmu, ako je napriklad badatel'sky orientované vyucovanie,
projektové vyucovanie, problémové vyucovanie, vyuzivanie menej beznych foriem vyucovania ako
terénne vyucovanie, rovesnicke vzdeldvanie a najma vyuzivanie informacno-komunikacnych
technolégii pri spristupneni geografickych konceptov, viacerych uzito¢nych zrucnosti a sposobilosti.
Za inovaciu je mozné povazovat aj témy vytvorenych metodik, ktoré viac reflektuji realne a aktualne
témy v geografii ako zvycajne pouzivané ucebnice. Ciel'om prispevku je stru¢ny opis inovacii
uplatnenych v Zbierkach inovativnych metodik geografie pre zakladné a stredné skoly, vytvorenych

v ramci projektu IT Akadémia.

Kltucové slova: skolska geografia, inovacie, projekt IT Akadémia

Uvod

Podl'a Professional Standards for Accom-
plished Teaching of School Geography
(2011) je poziadavkou stcasného geo-
grafického vzdelavania to, aby bolo zalo-
zené na geografickom skamani
dostupnych podkladov a terénnom vy-
skume, rozvijani geografického myslenia
a komunikdcie, vytvarani akcie-schopné-
ho vzdelavacieho kritického a tvorivého
prostredia v spolupraci so ziakmi.
Aj na Slovensku sa v poslednych rokoch
vyrazne zmenili ciele §kolskej geografie,
¢o je zrejmé aj zo Standardov geografie
(SPU, 2015). To véak vyzaduje inovéciu
geografického vzdelavania vo viacerych
oblastiach. Z vysledkov prieskumov (na-
pr. Balogova, 2011) vyplyva, Ze ucitelia
vnimaja potrebu a vyznam inovécii vo vy-
chovno-vzdelavacom procese. To, ¢o pri-
tom potrebujt je metodicka podpora
a in$piracie na implementaciu tychto
inovécii. Jednym z cielov narodného
projektu IT Akadémia - vzdelavanie
pre 21. storocie (d'alej ITA) bola preto
inovéacia vyucovania geografie, zaloZe-
na na tvorbe metodik - modelov vyuco-
vacich hodin, ktoré k naplneniu
spominanych poziadaviek na geografic-
ké vzdelavanie veda. Pri tvorbe inova-
tivnych metodik boli stanovené
nasledovné ciele (Csachov4, 2018):

* zaviest do geografického vzdelavania
také didaktické inovécie, ktoré rozsiria

existujici obsah geografického vzdela-
vania a doplnia jeho obsah o nové témy,
metody a formy,

* prepojit geografiu s informatikou
v priestorovych analyzach zalozenych
na geopriestorovych informaciach o kra-
jine. Prostrednictvom modelovania r6z-
nych javov st takéto analyzy podkladom
pre interpretaciu vztahov v krajine
a medzi jej jednotlivymi zlozkami.

Ciel'om prispevku je stru¢ne predstavit
niektoré z inovacii v geografickych meto-
dikach projektu ITA. Konkrétne priklady
metodik pre zakladné a stredné skoly st
predstavené v d'alsich dvoch prispevkoch.

V ¢om spocivaja
inovacie geografického
vzdelavania
prostrednictvom
metodik projektu ITA?

Viaceré moznosti inovacie geografické-
ho vzdelavania podrobne opisali Rezni¢-
kova a kol. (2008), Méazorova a kol. (2010),
Farérik (2015), Karol¢ik a Cipkova (2015),
Csachova (2018), Likavsky (2018), Skodo-
va (2018), Skodové a Schubertova (2018),
Toméikova a Rakytova (2018) a dalsi.
Viaceré z nich boli aplikované aj v inova-
tivnych metodikéch projektu ITA. Pre vac-
$inu z nich je charakteristicky induktivny
pristup, doraz na budovanie vlastnej

Struktary vedomosti, rozvoj spdsobilos-
ti vedeckej prace a zruc¢nosti pri ziska-
vani, analyzovani, hodnoteni
a prezentovani geografickych informa-
cii. Metodiky tiez obohacuju geografic-
ké vzdelavanie o pracu
Ziakov s digitalnymi eduka¢nymi tech-
nolégiami, ktoré podporuja rozvoj ich
digitalnej gramotnosti. Riesia realne a ak-
tudlne geografické problémy a situacie,
¢o podporuje vnatornt motivaciu ziakov.
Aktivity Ziaci va¢sinou realizuja v skupi-
néch alebo vo dvojiciach, ¢o umoznuje
rozvijanie ich socidlnych a komunika¢-
nych kompetencii. NajdoleZitejsie inova-
cie geografického vzdeldvania
na zakladnej i strednej skole je mozné
zaradit' do Styroch oblasti:

1. inovativne vyucovacie metody a straté-
gie,

2. vyuzivanie informa¢nych a komuni-
kac¢nych technolégii,

3. vyuzivanie menej beznych organizac-
nych foriem vyucovania,

4. aktudlne a pre ziaka relevantné témy.

1. Inovativne
vyucovacie metody
a stratégie

Okrem tradi¢ného (transmisivneho) pri-
stupu k vzdelavaniu, ktoré dominovalo

12



SKOLSKA GEOGRAFIA

1/2021 GEOGRAFIA

v minulosti, je v sti¢asnej dobe zndmych
viacero koncepcii a teérii, ktorych ciefom
je inovacia a skvalitnenie vzdelavania.
Aj v skolskej geografii postupne ¢oraz
vécsie uplatnenie nachddza konstrukti-
visticky pristup. Jeho podstatou je fakt,
Ze Zziaci sa k podstatnym pojmom,
vztahom medzi nimi a zov§eobecnenym
tvrdeniam (zakonitostiam) dopracova-
vajt vlastnym skiimanim a objavovanim.
Ucitel pre takto vedend vyucbu pripra-
vuje podmienky a vyucbu v tomto du-
chu riadi. Smerovanie
ku konstruktivistickému pristupu mo-
zeme najst’ aj v zakladnych kurikular-
nych dokumentoch - metodika
vzdelavacej oblasti Clovek a spolo¢nost
v ramci ISVP napriklad odportéa apliké-
ciu metdd, z ktorych vyplyvaja ¢innosti
ziakov, ako je vlastné aktivne objavova-
nie, hfadanie, prieskum, patranie, tvore-
nie a pod. (5PU, 2015). Na zaklade metod
prace ziakov a ucitela, ale tiez toho, ¢i je
v avode hodiny poloZena otazka, prob-
Iém alebo zadanie tlohy, je mozné
v Zbierkach inovativnych metodik (On-
dova a kol., 2020; Csachova a kol., 2020)
rozligit metodiky, v ktorych st domi-
nantnymi metédami interaktivna demon-
Stracia, baddanie, projektové, problémové
¢i rovesnicke vzdelavanie, simuldcia (role
play), ale aj didakticka hra. Tieto met6-
dy sa v jednotlivych metodikach ¢asto
prelinaja a kombinuja. Ich spolo¢nym
znakom je vsak to, Ze podporuju aktiv-
ne ucenie sa Ziakov a umoznuju tiez roz-
vijat' cely komplex ich zru¢nosti,
sposobilosti (vedeckych, socidlnych a i.)
a kompetencii. Ziaci pracujt a nadobt-
daju poznatky spolo¢ne, vo vzajomnej
interakcii (asto v skupinach) a ucitel'o-
vou rolou je byt sprievodcom tohto proce-
su, nie zdrojom poznatkov.

Ak by sme sa pozreli na rozdiel v moz-
nosti a vhodnosti vyuZzivania jednotli-
vych inovativnych vyucovacich met6d
a stratégii na zadkladnej a strednej skole,
zistili by sme, ze sti v najhrubsich ¢rtach
velmi podobné, ale zaroven odlisné v ich
didaktickej aplikacii. Najpodstatnejsi roz-
diel je v tom, Ze Ziaci na druhom stupni
zakladnej skoly, najmé v jeho nizsich roc-
nikoch, potrebujt pri svojej praci omnoho
viac podpory (napriklad v podobe viac
struktarovanych dloh, poskytnuti infor-
macif a dat na rieSenie tloh vo vhodnej
podobe a v celkovo vicsej intervencii uci-
tela). Na strednych &kolach sa
uz od ziakov o¢akava omnoho vicsia sa-
mostatnost pri volbe postupov pri rieSent
aloh, vyhl'adavani, analyze a interpreta-
cii geografickych informacii s podporou
informac¢no-komunikaénych technolégii,

ale aj pri zovseobecneni poznatkov a pre-
zentécii vysledkov. U¢itel tu uz méze
omnoho viac posobit len ako konzultant
a facilitator pripadnej diskusie. Ak v8ak ti-
to ziaci nemaja zo zakladnej skoly
sktisenosti s kooperativnym spésobom
prace pri rieSeni vyskumne ¢i badatel-
sky zameranych dloh, projektov a pri ich
prezentovani, buda tiez potrebovat pod-
poru a ¢as, najma pri nastaveni pre vset-
kych prijatel'nej skupinovej dynamiky.
V d'alej ¢asti priblizime stru¢né charak-
teristiky inovativnych vyuc¢ovacich met6éd
a stratégii, ktoré boli pri tvorbe metodik,
vytvorenych v ramci projektu ITA, naj-
viac vyuzivané:

¢ Interaktivna demonstracia - pred-
stavuje u¢ebnu met6du, ked ucitel kladie
otazky interaktivnym sposobom, vedie
na ich zaklade heuristicky rozhovor ¢i
ziacku diskusiu a vyZzaduje Ziacke pred-
povede a vysvetlenia, ktoré dokladuje
demonstraciou modelov, fotografii, ob-
razkov ¢i animécii prostrednictvom in-
forma¢no-komunikaénych technolégii,
ale aj vysledkami realizovaného pokusu
¢i experimentu. Prikladmi takychto ak-
tivit zo Zbierky inovativnych metodik
pre zakladné skoly st metodiky Ako vzni-
ka reliéf?, Ako vzniki pocasie?, Leto v Kalka-
te a pre stredné skoly Drony a meranie
Zeme, Predpoved pocasia, Erézia reliéfu a En-
vironmentdlne problémy Slovenska.

* Badatel'sky orientované vyucovanie
- je in§pirované vedeckymi vyskumny-
mi postupmi. Ziakovi nie st pontikané
hotové poznatky, ale si ich vytvéara sam
na zaklade informacii, ktoré nadobudne
pocas vyskumnej aktivity a z predoslej
sktsenosti s danym javom. Ziaci najskor
diagnostikuja problém, situaciu ¢i otaz-
ku a nasledne v skupinach hl'adaja
rieSenia, pricom sa u nich vytvara po-
treba poznania faktov, ktoré st im
v procese dodavané, alebo im je poskyt-
nuta pomoc pri ich objavovani (Schuber-
tova, 2018). Ziaci si sami (alebo
v skupindch) zaznamenavajt svoje vy-
sledky, tvoria zavery a zovseobecnenia
a prezentujd ich. Vzhl'adom na rézny
priebeh badania a ucitelom poskytnutej
podpory viaceri autori (napr. Banchi
a Bell, 2008; Kires a kol., 2016) rozlisuja
potvrdzujtce badanie (Ziaci potvrdzuja/
overuju nejaky zdkon, poznatok ¢i stivis-
losti v aktivite, ktorej vysledok uz po-
znaju), riadené badanie (Ziaci riesia
problém sformulovany ucitefom na za-
klade pripraveného postupu, pri¢om vy-
sledok nepoznajt), nasmerované badanie
(ziaci riesia problém sformulovany uci-
tel'om na zaklade postupu, ktory sami

navrhnti) a otvorené badanie (Ziaci rieia
problém, ktory samostatne sformuluja
na zdklade postupu, ktory sami pripra-
via). Pre mnozstvo poskytnutej podpo-
ry vo vSeobecnosti plati, Ze ¢im st Ziaci
starsi alebo v badani skisenejsi, tym
menej podpory potrebuji. Specifikim
badania v skolskej geografii sa venuju
napr. Karol¢ik a Ligacova (2020). Priklad-
mi badatel'sky orientovanych aktivit
z0 Zbierky inovativnych metodik pre za-
kladné skoly st metodiky: Miestna klima,
Slovensko zmyslami, Nepokojné litosférické
dosky, Preco je more slané?, Péda - dobre
utajené bohatstvo. Pre stredné skoly uva-
dzame ako priklad Preco je v Silickej lad-
nici lad po cely rok?, Europa zmyslami
a Kde je ako draho?

* Projektové vyucovanie - predstavuje
model pre pedagogicky postup, v ram-
ci ktorého Zziaci riesia relativne rozsiah-
lu, vyznamnu a realnu tlohu (projekt)
samostatne alebo v skupinédch a v r6z-
nom ¢asovom horizonte (viac Likavsky,
2006; Turek, 2014). Hlavnou ¢értou projek-
tového vyucovania je orientacia
na produkt. V tivode projektového vy-
ucovania stoji konkrétne zadanie ciela
a kritérii projektu, pricom sa kladie do-
raz na samostatné vyhladavanie, vyhod-
nocovanie, obsah a originalitu
spracovania, prezentaciu informacii, ale
aj spolupréacu ziakov. V Ziadnom pripa-
de to nemo6zu byt len ,,copy-paste” pre-
zentacie bez hlbsieho porozumenia,
analyzy a tvorby zaverov ¢i rieSeni. Pri-
kladmi takychto aktivit pre zakladné
Skoly je metodika UNESCO pamiatky SR
a pre stredné skoly Regiondlny tyzdennik
alebo Tradicie a kultiira mojho regionu.

* Problémové vyucovanie - Zziaci st po-
staveni pred realny problém, problémo-
v situaciu alebo dlohu, ktort je potrebné
vyriesit a v procese jej rieSenia, vlastnym
pozorovanim a rozmyslanim objavuju
nové zakonitosti, vztahy medzi javmi,
neobvyklé sposoby rieSenia a rozvijaja
si tvorivé myslenie (Darak a Tabakova,
1998). Ulohou Ziakov je definovat prob-
1ém, jeho pri¢iny a désledky a navrhnat
rieSenia ¢i opatrenia, ktoré svojou pre-
zent4ciou ostatnym predostra. Priklad-
mi takychto aktivit pre zakladné skoly
st metodiky Zdsady turistiky, Autom alebo
vlakom? a pre stredné skoly Ako fungujii
obce a mestd na Slovensku?

* Rovesnicke vzdelavanie - definova-
né je ako ziskavanie vedomosti a zruc-
nosti prostrednictvom aktivnej pomoci
a podpory ¢lenov skupiny s rovnakym
statusom (napr. Ziakov). Tento koncept
je zaujimavy hlavne tym, Ze na rozdiel
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od individualneho ucenia sa, podporu-
je spolupracu ziakov pri rieSeni zloZitej-
gich aloh. Existuje viacero modelov
rovesnickeho vzdelavania - od tradi¢né-
ho modelu, v ktorom starsi ziaci ucia
mladsich ziakov, k tzv. u¢ebnym bun-
kam, v ktorych sa ucia ziaci navzajom,
cez modely zahfnajtce diskusné skupi-
ny, kolaborativne projekty az po hod-
notiace skupiny (Topping, 2005).
Prikladom aktivity pre geografiu na za-
kladnej 8kole st napr. metodiky Spoz-
ndavame Slovensko - videokonferencia,
Co nevies o svojom kraji?, Povrch Azie, Azia
v kocke, Tu Zijii levy a i.

 Didaktické hry - definované st ako
analdgia spontannej ¢innosti deti, ktora
sleduje (pre ziakov nie vzdy zjavnym
sposobom) didaktické ciele. Vyucovanie
geografie obohatené o didaktické hry do-
plita, prehlbuje a skvalitiuje vedomosti
a praktické zru¢nosti ziskané na vyuco-
vani. Didaktické hry spravidla umoznu-
ja zapojenie vacésieho poctu ziakov ako
pri uplatiiovani tradi¢nych aktivizuja-
cich met6d, ¢im prispievaja k rozvoju
socialnych a komunika¢nych zrucnosti,
kreativity ziakov a zvysuja ich motiva-
ciu. Hry sa rozliuju na zaklade pro-
stredia a prevladajacich aktivit (viac
Likavsky, 2006; Prtcha, Walterova
a Mareg, 2009). V gkolskej geografii st
didaktické hry vyuzivané najma na za-
kladnej skole. Obl'ibené a z hl'adiska roz-
voja mapovych zru¢nosti st velmi
uzitocné najmé mapové hry. Ako pri-
klady takejto didaktickej hry na zéklad-
nej skole mozno uviest metodiky Hry
so siiradnicami, Povrch Azie, Amerika na dla-
niai.

* Hranie roli (role-play) - umoziiuju in-
scenovanie (hranie) urcitej situacie v na-
mi simulovanych podmienkach. Dolezité
je, aby Ziaci vopred pochopili dant situ-
aciu, ale aj charakter jednotlivych os6b/
postav. Tato metdda je najvhodnejsia
pre témy, ktoré by mali Ziaci zazit
,na vlastnej kozi”, vyjadrovat vlastné
nézory a postoje. Vyzaduja si vsak dobrt
koordindciu ziakov ucitelom a dokonalé
poznanie triedy, pretoze ziaci sa so svo-
jimi rolami musia stotoznit. Ziaci nasled-
ne podla vopred pripraveného scenara
pracuji na zadanej tlohe, najlepsie je,
ak pracuju vsetci ziaci. Vysledkom
by malo byt prezentovanie postojov,
nézorov ¢i rieSeni na dant nastolent si-
tudciu. Najvhodnejsie pre vyuzitie tejto
met6dy sd environmentalne a geopoli-
tické témy alebo riesenie problémovych
situdcii. Hranie roli bolo vyuzité vo viace-
rych metodikach ITA pre stredné gkoly

ako Valné zhromazdenie OSN o Afrike a Ako
sa pripravit na prirodnii katastrofu?

2. VyuZzivanie
informacénych
a komunikaénych
technolégii

Jednym z cielov projektu ITA je rozvoj
digitalnych kompetencii Ziakov. Preto je
do mnohych metodik implementovana
praca ziakov s roznymi digitalnymi tech-
nolégiami, ako st rozlicné webové
¢i mobilné aplikacie, internetové pre-
hliadace, online vides, interaktivne mapy,
virtualne atlasy, online kvizy a pod.
Umoziiuja jednak osviezenie tradi¢nych
didaktickych metdd, ale aj jednoduchu
aplikaciu vyssie spomenutych inovac-
nych met6éd. Okrem iného vyrazne zvysu-
ja motivaciu ziakov a zdujem o ucenie
sa, podporuju tvorivost, ¢im sa zefektiv-
nuje celkovy proces. Rovnako poskytu-
ja moznost volby postupu, najaktudlnejsie
informacie a véac¢sinou aj okamzita spat-
nu vizbu. Je mozné ich vyuzit v kazdej
faze vyucovacej hodiny. Pre geografic-
ké vzdelavanie su z tejto oblasti asi naj-
charakteristickejsie Styri oblasti:

¢ Praca s online zdrojmi geografickych
informacii (z roznych databaz, interak-
tivnych map, odbornych webovych
stranok, statistik a pod.). Takéto zdroje
informécif tvoria vhodny doplnok vy-
ucovania, ziaci informacie mozu vyhlada-
vat, spracovédvat, d'alej s nimi pracovat,
porovnavat, vyvodzovat zavery. Pri-
kladmi takychto aktivit pre zakladné
8koly stt metodiky Pozrime sa na to zhora
- povrch Slovenska, Zivd mapa, Slovenské
hrady na digitdalnych mapdich, Objavujeme
Ceskii republiku, Zivot v Eurdpe, Azijské
tigre, Hlboké priekopy v Tichom ocedne, Ri-
zikd u protinoZcov a i. Z metodik pre stred-
né skoly mozeme spomentt Pohyby
litosferickych dosiek a ich désledky v podobe
prirodnych katastrof a Svetovy obchod —
kto, s ¢im a s kym vo svete obchoduje?

* Uprava a tvorba réznych druhov map
- prave praca s mapami, ich tvorba a ap-
rava je neoddelitelnou stcastou vyuco-
vania geografie na oboch stuprioch skol.
Rozne online aplikacie umoznuju inte-
raktivne vstupovat do map, menit zo-
brazenie a javy, pridavat nové vrstvy,
¢im sa stavaju pomockou pre vysvetlo-
vanie stvislosti a priestorového rozmiest-
nenia javov. Prikladmi takychto aktivit
pre zékladné koly st metodiky: Co zo-
brazujii vrstevnice?, Nepokojné litosférické

dosky, Moje bydlisko je sidlisko, Sui pobreZia
eurdpskych krajin rovnaké?, Rozumieme si
v Eurépe?, Otroctvo, Na vychod od Sloven-
ska, Slovensko zmyslami a i. Pre stredné
skoly vyuzivaja tvorbu a Gpravu map
napr. metodiky Urobme si vlastnii mapu
Slovenska alebo Ndjdime idedlnu polohu
hlavného mesta.

¢ Praca s GPS a roznymi uZitoé¢nymi
aplikaciami - GPS a rozli¢né aplikacie,
najma tie, ktoré sa urcené pre mobilné
zariadenia, vyrazne aktivizuja Ziakov
a zvysuju ich motivaciu pracovat s roz-
nymi druhmi geopriestorovych informa-
cii. Prikladmi takychto aktivit
pre zakladné skoly st metodiky: Hlada-
nie stratenej stiradnice, Co nevies o svojom
kraji, Kde sa prive blyjska? Co zobrazujii
vrstevnice? Metodikami pre stredné skoly
na baze GPS st napr. Aky vyznam mad
sticasnd geografia, Globilne navigacné sate-
litné systémy, Drony a meranie Zeme, Letom
svetom.

* Demonstracia a prezentacia obrazkov,
animdcii, videozaznamov a pod. - mnohé
zaujimavé objekty, javy a procesy v kra-
jine i T'udskej spolo¢nosti su prilis
vzdialené, prilis velké ¢i zlozité na ich
priame pozorovanie. U¢itelia vsak nikdy
nemali tof'ko moznosti demonstrovat ich
ziakom prostrednictvom vhodného on-
line obsahu na internete, ako je tomu
v sticasnosti. Prikladmi takychto aktivit
pre zékladné 8koly stt metodiky: Kde sa
prave blyska? Slovensko zmyslami, Leto
v Kalkate, Povrch Azie, Piriti z ... a i.
Pre stredné skoly je zaujimava metodi-
ka Slovensko ocami nasich Ziakov.

3. Vyuzivanie menej
beznych organizac¢nych
foriem vyucovania

Okrem vyucovania v 8kolskej triede je
pre ziakov vitanou zmenou terénne vy-
ucovanie, ktoré umoznuje vyuzitie po-
tencidlu blizsieho ¢i vzdialenejsieho okolia
gkoly. Ziaci tak maji moznost samostat-
ne badat priamo v prirodnom pro-
stredi s vyuzitim r6znych pomoécok
¢i jednoduchych zariadeni. Castokrat
prebieha na viacerych stanovistiach,
kde skupiny Ziakov riesia zadané tlohy
a vysledky si zapisuji. Rozvoj socialnych
a komunikaénych kompetencii ziakov
podporuja skupinové formy vyucova-
nia, napr. v paroch alebo v malych skupi-
néch. Takéto forma vyucovania je sice
naro¢na na organizacné schopnosti uci-
tel'a a zaroven na pripravu, avsak odme-
nou zvy¢ajne byva vydarena vyucovacia
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hodina, pocas ktorej ziaci praktickym
a zaujimavym spdsobom ziskaji nové
alebo si upevnia uz davnejsie
nadobudnuté vedomosti. Zo Zbierky
inovativnych metodik na zakladnej skole
st prikladom skupinového vyucovania
napr. metodiky: Co nevies o svojom kraji?,
Povrch Azie, Azia v kocke, Piriti z ... a dal-
sie. Prikladom na vyuzitie terénneho vy-
ucovania je metodika Hladanie stratenej
suiradnice, Slovensko — terénne vyucovanie.
Terénne vyucovanie pre stredné skoly
predstavuje napr. metodika Orienticia
v teréne.

4. Aktualne a pre ziaka
relevantné témy

Dolezitym predpokladom efektivneho
geografického vzdelavania je to, aby bol
ziak motivovany pre dant ¢innost (mal
vnutornd potrebu ju vykonévat). To je
mozné dosiahnut, ak je okrem realizo-
vanej ¢innosti aj samotna téma pre Ziaka
vyzvou a dava mu zmysel z pohl'adu
jeho vnimania reality. Ideélne je, ak st
rieSené témy ¢i problémy aktualne,
pre ziaka relevantné (vychéadzaji z jeho
zivota), komplexné, uplatitujice medzi-
predmetové vztahy a v neposlednom ra-
de vedt k naplneniu cielov standardov
geografie alebo ich vhodne doplnaju
¢i rozsiruja. Priklady takychto tém uva-
dzaja vo svojej stadii napr. napr. Karol-
¢ik, Likavsky a Maéazorova (2015).
V Zbierke inovativnych metodik st ta-
kymito témami na zakladnej $kole napr.
metodiky: Dva svety na jednom polostrove,
Podme spolu cestovat Transsibirskou magis-
trdlou, Zivot v Eurdpe, Euro v Eurdpskej
tinii, Sti pobreZia eurdpskych krajin rovnakeé?
Cesnak z Cz’ny, mrkoa z Talianska, Nomen
omen - ndzvoslovie obci na Slovensku, Au-
tom alebo vlakom?, Kde sa prave blyska?,
Preco je more slané? a d'alsie. Zo stredos-
kolskych metodik mézeme spomenat
napr. Globdlne navigacné systémy, Ako je
kde draho, Globdlne trendy, Letom svetom
alebo Singularity v pocasi na Slovensku.

Zaver

Skolské geografia smeruje podla viace-
rych autorov (napr. Karol¢ik, Likavsky
a Mazorova, 2015) k povrchnosti bez pre-
pojenia na empirickt skiisenost a k ne-
zmyselnému hromadeniu informacii
encyklopedického charakteru. Takyto
pristup k vzdelavaniu vedie iba k for-
malnym vedomostiam. Poziadavkou geo-
grafického vzdeldvania pritom je, aby
boli ziaci omnoho viac vedeni k aktivne-
mu sposobu k ziskavania vedomosti a vy-

tvarali si tak trvalé navyky, zru¢nosti
a schopnosti, ako narabat’ s roznymi
zdrojmi geografickych informacii
pri hladani odpovedi na geografické
otazky. To v8ak vyzaduje inovéciu geo-
grafického vzdelavania vo viacerych ob-
lastiach.

V prispevku sme sa zamerali na pome-
novanie a stru¢ny opis inovacii uplatne-
nych v Zbierkach inovativnych metodik
geografie pre zédkladné a stredné skoly
(Ondova a kol., 2020; Csachova a kol.,
2020). Inovécie predstavuje najméa uplat-
nenie uéebnych stratégii vychadzajicich
z principov konstruktivizmu - objavo-
vania nového prostrednictvom vlastnych
sktsenosti, ako je napriklad badatel'sky
orientované vyucovanie, projektové vy-
u¢ovanie, problémové vyucovanie, dalej
vyuzivanie menej beznych foriem vy-
ucovania, ako je terénne vyucovanie,
rovesnicke vzdelavanie a najmé vyuzi-
vanie informa¢no-komunika¢nych tech-
nolégii pri spristupneni geografickych
konceptov, viacerych uzitoé¢nych zrué-
nosti a sposobilosti. Za inovaciu je moz-
né povazovat aj témy vytvorenych
metodik, ktoré viac ako zvycajne pouZzi-
vané ucebnice reflektujt redlne a aktu-
alne témy v geografii.

V nasledujucich dvoch prispevkoch pred-
stavujeme reprezentativne casti vybranych
metodik zo Zbierok inovativnych meto-
dik vytvorenych v ramci projektu ITA.
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Innovations of Geographical Education in the IT Academy Project.

Martina ékodové, Alena Gessert

Abstract

The lesson models, created within the project IT Academy - Education for the 21st Century,
are innovative in several areas. Innovation is mainly in application of learning strategies based
on the principles of constructivism, such as inquiry-based education, project education, problem-based
education, the use of less common forms of education, such as field-work, cooperative learning and
especially the use of information and communication technologies in accessing geographical concepts.
It is also possible to consider as an innovation the topics of the created lesson models, which are based
on the curiculum of geography, but reflect more current trends and topics in geography than the
commonly used textbooks. The emphasis of individual methodologies is on the development of skills,
abilities and competencies of pupils, not only on the acquisition of knowledge of a factual nature. The
aim of the paper is to briefly present some of the innovations in the lesson models of the IT Academy
project.
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Vyber inovacii (inovativhych metodik
projektu IT Akadémia) geografického
vzdelavania pre zakladné skoly

Martina Skodovd, Alena Gessert

Abstrakt: Narodny projekt IT Akadémia prinasa viacero inovacii vyucovacich metéd, obsahu

a integracie IT do vyucovania geografie na zakladnych skolach. Inovacie spocivaji najma

v uplatiiovani uc¢ebnych stratégii zalozenych na principoch konstruktivizmu, ako je napriklad
badatel'sky orientované vyucovanie, projektové vyucovanie, problémové vyucovanie, vyuzivanie
menej beznych foriem vyucovania ako terénne vyucovanie, rovesnicke vzdelavanie a najma
vyuzivanie informaénych a komunikaénych technolégii pri spristupneni geografickych konceptov,
viacerych uzitoénych zruénosti a spésobilosti. Za inovaciu je mozné povazovat aj témy vytvorenych
metodik, ktoré viac reflektuja realne a aktualne témy v geografii ako zvycajne pouzivané ucebnice.
Ciel'om prispevku je struéne predstavit niektoré zo 60-tich inovativnych metodik projektu IT

Akadémia pre zakladné skoly.

Kltcové slova: projekt IT Akadémia, inovativne metodiky, inovacie v geografii, zakladna skola

Uvod

Jednym z cielov narodného projektu IT
Akadémia - vzdelavanie pre 21. storo-
¢ie (dalej ITA) bola inovécia vyucovania
geografie, zaloZzena na tvorbe metodik -
modelov vyucovacich hodin. Vytvorena
bola Zbierka 60-tich inovativnych meto-
dik geografie pre zakladné skoly (Ondo-
va a kol., 2020), ktora pokryva vel'kad ¢ast
obsahu zékladogkolskej geografie (SPU,
2015) a rozsiruje ho o nové a aktualne té-
my.

Pri tvorbe metodik sa ich autori zamera-
li na viacero aspektov. Jednym z nich je
to, aby bol Ziak motivovany pre dana
¢innost’ (mal vnatorna potrebu ju vy-
konavat). To je mozné dosiahnut, ak je
téma alebo ¢innost pre ziaka vyzvou
a dava mu zmysel z pohl'adu vnimania
jeho reality. Preto sme za velmi dolezi-
ta povazovali premyslent evokaciu danej
ucebnej ¢innosti a pracu so ziackymi ak-
tudlnymi predstavami. Druhou charak-
teristickou ¢rtou metodik je doéraz
na aktivne zapojenie ziakov do procesu
uéenia sa. Ziak by mal ,zazit” objavenie
poznatkov, naudit sa pracovat s infor-
maciami, a to prostrednictvom logickych
tsudkov rozneho charakteru, teda nielen
dedukciou. Tymto procesom Ziakov spre-
vadza ucitel, najcastejsie pomocou
Struktdrovanych zadani a tloh v pracov-
nom liste, ale aj postupnym doddvanim
potrebnych informacii, ktoré vsak ziaci
musia sami analyzovat' ¢i interpretovat,
pripadne vysvetlenim postupov, ako po-
trebné informacie mézu Ziaci ziskat.

Za velmi dolezitti povazujeme aj reflexiu
procesu ucenia sa v zavere vyucovacej

hodiny.

Spoloénym znakom vsetkych metodik je
to, ze podporuja aktivne ucenie sa Ziakov
a umoznuja rozvijat cely komplex ich
zrucnosti, sposobilosti (vedeckych, so-
cidlnych a i.) a kompetencii. Ziaci ¢asto
pracuju a nadobtidaji poznatky spoloc-
ne (v skupinéch alebo vo dvojiciach),
vo vzajomnej interakcii a ucitelovou
rolou je byt sprievodcom tohto procesu,
nie zdrojom poznatkov.

Inovacie, ktoré v jednotlivych metodi-
kach uplatnili ich autori, st na teoretic-
kej arovni opisané v predchadzajacom
prispevku. Nasim cielom je stru¢ne pred-
stavit niektoré z inovativnych metodik
projektu ITA pre zédkladné gkoly. Vybrali
sme ukazky edukacénych rieSeni v meto-
dikach tak, aby reprezentovali najpod-
statnejsie oblasti inovacie geografického
vzdelavania:

1. inovativne vyucovacie metody a straté-
gie,

2. vyuzivanie informaénych a komuni-
kac¢nych technolégii,

3. vyuzivanie menej beznych organizac-
nych foriem vyucovania,

4. aktuélne a pre Ziaka relevantné témy.

Uplatnené inovacie sa v jednotlivych
metodikach casto prelinaja, preto sme sa
pokasili vybrat z nich také ¢asti, kde je
to najviac charakteristické. Celé metodi-
ky, vratane metodickych poznamok,

pracovnych listov a podpornych mate-
ridlov, st v stcasnosti dostupné v Zbier-
ke inovativnych metodik, dostupnej
na https:/ /registracia.itakademia.sk/ad-
min/theme/view/8044.

1. Inovativne
vyucovacie metody
a stratégie

Na zéklade met6d préce ziakov a ucite-
I'a, ale tiez toho, ¢ije v tvode hodiny
polozena otazka, problém, vyzva alebo
zadanie dlohy, je mozné v Zbierke roz-
lisit metodiky, kde dominantnou met6-
dou je interaktivna demonstrécia, badanie,
projektové, problémové ¢i rovesnicke
vzdeldvanie, ale aj didakticka hra:

¢ Interaktivna demonstracia predstavu-
je u¢ebnd metoédu, pri ktorej ucitel kladie
otazky interaktivnym spésobom, vedie
na ich zdklade heuristicky rozhovor
¢i ziacku diskusiu a vyZzaduje ziacke pred-
povede a vysvetlenia, ktoré dokladuje
demonstraciou modelov, fotografii, ob-
razkov ¢i animdcii prostrednictvom in-
formacnych a komunika¢nych technolégi,
ale tiez vysledkami pokusu alebo expe-
rimentu, ktory ucitel realizuje. Priklady
takychto aktivit:

Ako vznikd reliéf?, 5. roénik ZS

Pri vyucovani témy zmien reliéfu tato
metodika pontika pomerne jednoduché
experimenty, ktoré nevyzaduji kom-
plikované alebo finan¢ne naro¢né vyba-
venie. Priblizime jeden z nich zamerany
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na demonstraciu ¢innosti rieky v kraji-
ne. U¢itel' do hlbsej nddoby nasype piesok,
mierne ho utla¢i. Ak neméa nadobu,
z ktorej zaroven naliata voda méze od-
tekat, piesok rozlozi asi do %2 nddoby
tak, aby mala mierny sklon a aby voda
po fiom mohla tiect. Ceruzkou vytvaru-
je do piesku jemny zarez, ktory bude
korytom vodného toku a do jeho mean-

pokusom

Ukonéenie pokusu

Modelovanie rie¢neho reliéfu pred

drov (zakriveni vodného toku) je moz-
né umiestnit' véc¢sie kamienky, ktoré tieto
meandre spevnia (obr. 1). U¢itel (alebo
ziak) do odmerky naberie vodu (cca 1 li-
ter) a pomaly ju leje do najvrchnejsej cas-
ti koryta. Postupne sa bude material
splavovat do , delty” (pojem moézu Ziaci
na zéklade experimentu definovat), kory-
to prehlbovat a tvarovat, vznikat bo¢né

ramend, kamene jemne posuavat.
Na modeli teda prebiehaja takmer vset-
ky procesy ako vo vol'nej prirode. Po¢as
pozorovania demonstracie buda ziaci
do pracovného listu (priloha metodiky)
zaznamendavat pomocou nékresu a po-
znamok, ¢o sa v rie¢nej krajine deje.

Reliéf po od¢erpani ¢asti vody
pomocou pohara

Obr. 1 Ukdzka demonstricie cinnosti tecticej vody v ,, pieskovej krajine”, Autor: A. Gessert, 2020.

Leto v Kalkate, 6. rocnik ZS

Pradenie monztnov v Azii je pre ziakov
6. ro¢nika pomerne tazko predstavitel-
ny dej, ked’Ze eSte nemaju vstupné po-
znatky z fyziky o spravani sa teplého
a studeného vzduchu. Evokaciou je video
od cestovatel'ky, prostrednictvom ktoré-
ho sa ziaci sprostredkovane stretdva-

ja s pocasim pocas letného monztnu
v Indii. Nasledne Ziaci prostrednictvom
pozorovania uditel'ovej jednoduche;j
demonstracie experimentu so svieckou
(obr. 2) pochopia (zjednodusene) smer
pradenia vzduchu z chladnejsej do tep-
lejsej oblasti. V mape Azie v pracovnom
liste (priloha metodiky) identifikuju tieto
oblasti pocas leta a zimy a zakreslia smer

pradenia vzduchu medzi teplejsou
a chladnej$ou oblastou. Ziaci v mape
identifikujt oblasti Azie ovplyviiované
monzinom, pracuju s klimadiagramom.
V zavere hodiny Zziaci v skupinach s po-
mocou stiboru obrazkov (priloha meto-
diky) triedia a spoznavaja pozitivne
a negativne dosledky monztnov na kra-
jinu a obyvatel'stvo Azie.

Uloha 1.
svieckou. PriloZime zapdlent sviecku k spodnej Casti pootvoreného okna...

Preco je v Kalkate pocas leta daZdivé pocasie? Aby sme to pochopili, spravime si jednoduchy experiment so

Uloha 2.

Podobny pohyb vzduchu (len omnoho vicsi) prebieha medzi Indickym ocednom a juznou a juhovychodnou
Aziou. Voldme ho monztin. Vyberte sprdvne:

o Kde je chladnejSie? vonku / vo vnitri triedy (odhadnite alebo odmerajte a zakrizkujte)

o Ako reagoval plameni?

Slnko v lete skor zohreje —pevninu / ocean

Do obrazka zakreslite plamef sviecok a modrou farbickou pradenie chladného vaduchu oknom.

Vymalujte cervenou farbickou teplejsie miesto na
mape (ocedn alebo pevnina) v lete

Vymalujte modrou farbickou chladnejsie miesto na

Leto - letny monzin

~

mape (ocedn alebo pevnina) v lete

vzduch vonku
chladnejsi

vzduch vo vnitri triedy

monzin) v lete

teplejsi

‘- J
| =
!

Zakreslite Sipkami smer pradenia vzduchu (letny

Azia

Himaldje
(]

Indicky ocean

Obr. 2 Vysledok demonstrdcie pokusu a jeho vyuZitie pri odhaleni zjednoduseného principu letného monzinu Ziakmi, Autor: M.

Skodovd, 2020.

* Badatel'sky orientované vyucovanie
je inspirované vedeckymi vyskumnymi

postupmi. Ziakovi nie st pontikané hoto-
vé poznatky, ale si ich vytvdra sim na za-

klade informdcii, ktoré nadobudne pocas
vyskumnej aktivity - badania. Priklady
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takychto aktivit:
Miestna klima, 5. rocnik ZS

Navrh metodiky je zalozeny na badatel-
skych pristupoch a vyuziti poc¢itacom
podporovaného prirodovedného labora-
toéria uréeného pre zber a analyzu tda-
jov. Predpoklada zédkladné zrucnosti
ziakov ~a wucitela nevyhnutné
pre préci s panelom CoachLab II/II a pri-
slusnym senzormi (obr. 3). Doélezita je
tiez technicka priprava laboratéria. Meto-
dika vychadza z osobnych skiisenosti
ziakov tykajtcich sa roznych prejavov
pocasia, stvisiacich najméa so zmenou
teplotnych a poveternostnych podmienok.

\s

N

Vedie Ziakov k timovej spolupraci, sa-
mostatnosti pri pldnovani pracovnych
postupov a ucebnych ¢innosti. Fazy vy-
ucovacej hodiny st navrhnuté podla

met6dy 7E (zapojenie a zistovanie —
skiimanie - vysvetlenie - rozpracovanie/

rozéirenie - hodnotenie). Ziaci pracujt

v skupine, kazda z nich bude riesit jednu
problémovt tlohu, pricom mozné sp6-
soby riesenia tlohy ako aj navrh experi-
mentu prediskutuja s uc¢itelom. Praca
v skupinach zahfna tvorbu hypotéz, na-
vrh ich overovania a rieenie problémo-
vej tlohy:

1. skupina - Ovplyviiuje orientacia a sklon
svahu teplotu vzduchu?

\/

-~
N

Obr. 3. Ukazka experimentov s vyuzitim CoachLab 1I/II, Autor.

V ramci fazy Hodnotenie Ziaci v skupi-
nach prostrednictvom satelitnych 3D sni-
mok dostupnych na portdli Mapy Google
zhodnotia vhodnost umiestnenia I'ud-
skych aktivit (polnohospodarske plochy,
priemyselné parky a najvicsie podniky,
rekrea¢né zony, sidliska atd’.) v najbliz-
som okoli svojej obce (mesto, vidiecke
sidlo) z pohladu dlhodobého priebehu
hodnét jednotlivych meteorologickych
prvkov (napr. prevladajice miestne vet-
ry, orientacia svahov a pod.). Kazda
skupina tiez vypracuje zoznam l'udskych
¢innosti (pol'mohospodarstvo, priemysel,
sluzby), ktorych presné umiestnenie
ovplyviuja klimatické podmienky a roz-
hodnutiu lokalizovat aktivitu na kon-
krétnom mieste v ramci krajiny by mali
predchadzat’ vyskumné zistenia tykaja-
ce sa analyzy dlhodobého priebehu hod-
noét jednotlivych meteorologickych
prvkov.

Slovensko zmyslami, 8. rocnik zs

Ciel'om metodiky je pomocou badatel-
ského pristupu, aktivizujacich metéd
a IKT nadobudnat poznatky o $pecifi-
kach regionov Slovenska. Fazy vyuco-
vacej hodiny st opat navrhnuté podla
metoédy 7E. V pripravnej etape na pred-
chadzajacej vyuc¢ovacej hodine ucitel za-

da ziakom domacu tlohu, aby kazdy
ziak doniesol nejaky slovensky potravinar-
sky vyrobok (Figaro ¢okoldda, Sedita
Horalka, Parenica, Miva araSidové chrum-
ky a pod.) alebo napoj (okrem alkoholic-
kych). Utitel si vopred prichysta plastové
pohariky, ktoré naplni napr. bryndzou,
ktiskami dreva (napr. borovicové, smre-
kové, dubové, moze nastrihat aj ihlicie),
minerdlnou vodou s vyraznou voéiiou
(napr. Fatra), kiiskami gumy (napr.
pneumatika), nastrdhanym zemiakom
alebo uvarenou kukuricou, atd. Na vrch
pohérov dé tenké platno, aby nebolo vid-
no obsah vo vnitri pohara a platno k po-
héru upevni pomocou gumicky alebo
lepiacej pasky. Dalej si ucitel vopred pri-
pravi rozne zvuky charakteristické
pre Slovensko (napr. slovenské narecia,
fujara, r6zne ukazky I'udovych piesni,
zvuky zvierat typickych pre Slovensko
a pod.) a v softvéri pre interaktivne ta-
bule fyzicko-geografickti mapu Sloven-
ska s vyznacenymi mestami (ak skola
nedisponuje so softvérom pre vytvara-
nie tloh na interaktivnej tabuli, ucitel
vytvori tato mapu v softvéri Microsoft
PowerPoint).

Na vyucovacej hodine ucitel rozdeli
ziakov do skupin po 4 az 5. Kazda skupi-

2. skupina - Ovplyviiuje obla¢nost tep-
lotu vzduchu?

3. skupina - Ovplyviiyje vietor (horizon-
talne pradenie vzduchu) teplotu vzduchu?

Procesom badania ziakov sprevadza
pracovny list (priloha metodiky, kazda
skupina ma iny). V fiom Ziaci vybera
spravnu formulaciu predpokladu - ¢o oca-
kavaju, ak hypotéza bude spravna.
Pracovny list obsahuje aj postup préce
a tlohy zamerané na analyzu tdajov
a priestor pre zaznamenavanie vysled-
kov. Postup préce, vysledky a zavery bu-
du skupiny prezentovat’ spoluziakom.

: . Karolcik, 2020.

na dostane tablet s pristupom na inter-
net a prepojenim na interaktivnu tabul'u
a atlas SR. Potom vyslovi hypotézu: Mo-
zeme Slovensko spoznat aj inak ako
z relécii, ucebnic, tla¢e a podobne? A vy-
zve ziakov k prvej z aktivit - kazda skupi-
na ovonia jeden pohar a ich alohou je
identifikovat na zaklade ¢uchu, ¢o sa
v pohari nachadza.

Dalsou tlohou ziakov je podla atlasu SR
a internetu zistit, kde sa dana , vona” vy-
skytuje na Slovensku. Cez tablet tento
vyskyt zakreslia vopred uréenym pikto-
gramom do mapy na interaktivnej tabu-
li. Napriklad jedna zo skupin ovonia
pohér a je v tiom drevo. Ulohou Ziakov
bude zistit, kde na Slovensku je drevos-
pracujtci priemysel a zaznacia to cez tab-
let do interaktivnej tabule pomocou
farebného piktogramu (symbolu). Dal-
$ia skupina zaznaci vinarske zavody, pi-
vovary, chov oviec, minerélne resp.
termalne pramene, gumarensky priemy-
sel, pestovanie zemiakov, kukurice a pod.
Pouzity piktogram zaznacia aj do legen-
dy v mape (obr. 4).
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Obr. 4 Ukdzka mapy rozpracovanej Ziakmi, Autor: K. Vilinovd, 2020.

Ked' vsetky skupiny zaznacia do mapy
na interaktivnej tabuli svoje zistenia, uci-
tel ukaze spravne riesenia, ak Ziakom
nieco chybalo, tak si doplnia informacie
alebo opravia chybné zistenia. Pocas od-
halenia vyslednej mapy ucitel diskutu-
je so ziakmi a dava im otazky
problémového, badatel'ského alebo diver-
gentného charakteru: Preco sa prave tam
vyskytuja vinarske zavody? Prec¢o sa
prave v tych danych lokalitach pestuju
najmé zemiaky? Co podmiefiuje vyskyt
mineralnych pramefiov? a pod. A ak Ziaci
nevedia odpovedat, musia zistit v jednot-
livych skupinach, preco je to tak.

Po tejto ¢uchovej tlohe nasleduje zvukova
aloha. U¢itel kazdej skupine postupne
pusta pripravené zvuky a tlohou zZiakov
v jednotlivych skupindch je identifikovat
dany zvuk. Ucitel vytvori priestor
pre zd6évodnenia ziakov a ich tivahy,
zaroven postoje nehodnoti. Ked' identi-
fikuja vsetky zvuky a zistia vSetky po-
trebné informacie, zaznacia do mapy
na interaktivnej tabuli ich vyskyt, resp.
rozsirenie. Ucitel ich kontroluje a vedie
so ziakmi diskusiu, pricom taktiez kladie
badatel'ské otazky. Napriklad: Preco
vznikli ndre¢ia? Ako modzeme pomoct
pri uchovani prirodného dedicstva? Pre-
¢o sa vyskytuje napriklad goralské nére-
¢ie na severe Slovenska? Ak Ziaci nevedia
odpovedat, musia zistit v jednotlivych
skupinach, preco je to tak.

Na konci hodiny ucitel vyzve ziakov
v jednotlivych skupinach, aby zhodnoti-
li svoje vysledky a porovnali sa s ostatny-
mi skupinami. Po zhodnoteni Zziakmi,
zhodnoti jednotlivé skupiny ucitel a ako

odmenu pre vsetky skupiny vyzve Ziakov,
aby isli ochutnat vSetky potraviny a po-
krmy, ktoré si priniesli, ¢im zapoja aj dal-
§i zmysel - chut. Pri ochutnavani
prinesenych potravin vyzve ziakov, aby
sa pozreli na obal a zistili, kde je dany
vyrobok vyrobeny. Na zaver ucitel opat
polozi otazku z tvodu: Mézeme Sloven-
sko spoznat aj inak ako z relacii, u¢eb-
nic, tlace a podobne? A v nadvaznosti
na 1u kladie d'al$iu: Ako sme dnes zis-
kali informécie o Slovensku my? Co sme
zapajali? Odpoved'ou Ziakov by malo
byt: Slovensko vieme spoznat
aj zmyslami.

* Projektové vyucovanie predstavuje
model pre pedagogicky postup, kedy
Ziaci riesia relativne rozsiahlu, vyznam-
nd a realnu tlohu (projekt) samostatne
alebo v skupinach a v r6znom ¢asovom
horizonte. Hlavnou értou projektového
vyucdovania je orientdcia na produkt.
V tvode projektového vyucovania stoji
konkrétne zadanie ciel'a a kritérii projek-
tu, pricom sa kladie déraz na samostat-
né vyhladavanie, vyhodnocovanie, obsah
a originalitu spracovania, prezentéciu
informacii, ale aj spolupréacu ziakov. Pri-
klad aktivity:

UNESCO pamiatky SR, 5. alebo 8. rocnik Z$

Metodika pontka ziakom moZznost zopa-
kovat si zakladné vedomosti o pamiat-
kach UNESCO a nadobudnut nové
informdcie prostrednictvom vyhladéava-
nia potrebnych informacii s vyuzitim in-
ternetu, ucebnice, atlasu ale tiez zrucnosti
pri analyze informacifi, ich spracovani
a prezentovani vysledkov préce. Ziaci

pracuja v skupinéch a kazda z nich bu-
de predstavovat zastupcov cestovnej
kancelarie, ktora propaguje na cestov-
nom vel'trhu jednu slovenskd kultarnu
alebo prirodnt pamiatku UNESCO. Ulo-
hou Zziakov je vytvorit plagat, power-po-
intovt prezentaciu a/alebo 3D maketu.
Ziaci na vyucovacej hodine za pomoci
internetu a ucebnice zistia zakladné in-
formacie o ich pamiatke: kde sa nacha-
dza (Ziaci prilozia do svojich prac mapu
lokality), preco bola pamiatka zaradena
do zoznamu UNESCO, zédkladné infor-
macie a zaujimavosti o pamiatke, zistia
otvéracie hodiny pre verejnost resp. zis-
tia kde je potrebné si objednat prehliad-
ku, cenu vstupného, vyhl'adaju stravovacie
a ubytovacie zariadenia a pod. Zo ziste-
nych informdcii Ziaci vytvoria power-po-
intova prezentaciu tvorent aspon z 5
snimok. Nasledne Ziaci napisu na pri-
chystany biely baliaci papier (resp. vy-
kres A2-A3) nazov pamiatky a dotvoria
plagat obrazkami a kresbami podla vlast-
nej kreativity. Ked'ze ziaci pracuju
v skupinéch, vedia si pracu rozdelit. Po-
slednou moZznou tlohou Ziakov je zo-
zbierat' niekol'ko obrazkov pamiatky tak,
aby si za domdcu tlohu vedeli vytvorit
jej 3D maketu (napr. ¢ast pamiatky na-
kreslend a len dotvorena vystupujicimi
objektmi). Na nasledujticej hodine Ziaci
v skupinach prezentuja pamiatku, os-
tatni ziaci tvoria navstevnikov vel'trhu,
ktori sa zaujimajt o jednotlivé pamiat-
ky. Ziaci si mozu pripravit vopred vhod-
né otazky na prezentujacich ako
potencidlni turisti a navstevnici prislus-
nej pamiatky.
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* Problémové vyucovanie (sticasne aj si-
tua¢nd metdda) - Ziaci st postaveni
pred reédlny problém, problémov situ-
aciu alebo tlohu, ktort je potrebné vy-
riedit a v procese jej rieSenia vlastnym
pozorovanim a rozmyslanim objavuja
nové zakonitosti, vztahy medzi javmi,
neobvyklé sposoby riesenia a rozvijaju
si tvorivé myslenie. Ulohou Ziakov defi-
novat problém, jeho pri¢iny a dosledky
a navrhnat rieSenia ¢i opatrenia, ktoré
svojou prezentaciou ostatnym predos-
tra. Priklad aktivity:

Zisady turistiky, 5. rocnik ZS

Prostrednictvom metodiky Ziaci kritic-
ky a tvorivo uvazuju o planovani turis-
tiky a spravani sa na horach. Na priklade

izka pl

* Rovesnicke vzdelavanie je definova-
né ako ziskavanie vedomosti a zruc¢nos-
ti prostrednictvom aktivnej pomoci
a podpory ¢lenov skupiny s rovnakym
statusom (napr. ziakov). Tento koncept
je zaujimavy hlavne tym, Ze na rozdiel
od individualneho ucenia sa, podporu-
je spolupracu ziakov pri rieSeni zloZitej-
sich tloh. Priklad aktivity:

Spozndvame Slovensko - videokonferencia,
8. rocnik ZS

Ciel'om metodiky je vyuzitie prvkov
rovesnickeho ucenia, v ramci ¢oho si Zziaci
vopred nastuduja problematiku, pripra-
via prezentacie, vided, fotografie a d’al-
ie materialy o vlastnom regiéne, ktoré
odprezentujt ostatnym Ziakom prostred-
nictvom Ziackej konferencie alebo video-
konferencie (napriklad aj prostrednictvom

anu tu

dobre a zle pripraveného turistu mozu
pochopit, s akymi problémami sa moézu
I'ahko stretntt' na turistike a preco je do-
lezita spravna turisticka vybava. Na za-
¢iatku vyucovacej hodiny ucitel ziakom
precita pribeh o mladych turistoch. Na-
sledne prebehne diskusia o tom, ktoré
kroky v priprave a v priebehu ich tary
boli spravne a ktoré nie. U¢itel pritom
kladie otazky: Ktoré kroky (respektive
rozhodnutia) turistov boli spravne? Zor-
ganizovali si vylet dostato¢ne? Co im
v organizacii chybalo? Aké zakladné chy-
by urobili pocas vyletu? Vyucovacia hodi-
na pokracuje pracou v skupinéch, pri¢om
kazd4 skupina dostane na papieriku na-
pisand situdciu, ktord sa moze na tare

Y

stat. Ulohou Ziakov je porozmyslat a vy-

b

il
. Vjboma:

g/~
/- Miynésky

riesit dand situdciu alebo problém. Na pa-
pieriku st napisané dostupné prostriedky,
ktoré ziaci v danej situdcii mozu vyuzit,
mozu si pomdct internetom. Ak je v si-
tudcii potrebné telefonovat (horskej
sluzbe, zachrannej sluzbe, policii a podob-
ne), je nutné, aby Ziaci v skupine opisa-
li telefonat. Po dohode v skupine Ziaci
spisu, ako by postupovali v danej situ-
acii. Po vypracovani tloh v pracovnom
liste Ziaci prezentuju vysledky svojej
préce. V zavere hodiny sa ziaci naucia
pracovat s turistickou mapou na webovej
stranke www.hiking.sk (napr. naplanovat
taru s vyuzitim nastroja Hikeplanner,
obr. 5). Ziaci si naplanujt turistiku v Ta-
trach alebo v inom dostupnom pohori
a k nej prislachajacu turisticka vybavu.

Hikeplanner
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Zoom, MS Teams, Skype a inych apliké-
cif). Idealne by bolo, ak by sa minimal-
ne dve-tri skoly vopred dohodli, Ze pocas
aktualneho $kolského roka zrealizuja ta-
kuto videokonferenciu. Ziakom sa vo-
pred zadd téma, na ktorej buda
v skupinach pracovat. Pouzija pritom
vybrané aplikacie, mapové podklady,
text, fotografie, obrazky, Statisticky mate-
ridl a pod. Skupina méze nato¢it video
zobrazujtce prirodné krasy ich regiénu
(okrem samotného videa moézu ziaci
pracovat aj s programom Google Earth,
pripravit si v iom KML stbor, ktory bu-
de obsahovat trasu a zastavky nimi na-
to¢eného videa), d'alsi moézu pripravit
rozhovor s vyznamnou osobnostou vy-
braného mesta. Dalsie navrhy st pripra-
vit a nahrat si scénku v krojoch, v danom
nareci, ktoré odprezentuji vybranym

ristickej trasy na wwuw.hiking.sk. Autor: V. Ondovd, 2020.

Ziakom iného regiénu, mesta alebo vy-
tvorit kviz v Kahoot (https:/ /create-
.kahoot.it/login). RieSené témy:

o Prirodné krasy v okoli koly, obce, mes-
ta a okolia, vybraného geomorfologické-
ho celku.

o Spracovanie $tatistickych informacif:
demografické tidaje o pocte obyvatel'ov,
natality, mortality, mechanicky pohyb,
sledovat navstevnost Sportovych a kul-
tarnych podujati, divadla, koncertov
a pod.

o Zvyky a tradicie, folklérne slavnosti.

o Cestovny ruch, letna a zimna turistika,
hrady, zamky, jaskyne a pod.

* Didaktické hry st analégiou spontan-
nej ¢innosti deti, ktord sleduje (pre Ziakov
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nie vzdy zjavnym spésobom) didaktic-
ké ciele. Vyucovanie geografie obohate-
né o didaktické hry dopliia, prehlbuje
a skvalitiiuje vedomosti a praktické zruc-
nosti ziskané na vyucovani, prispieva
k rozvoju socidlnych a komunika¢nych
zruénosti, kreativity ziakov a zvysuja ich
motivaciu. V $kolskej geografii sa
u ziakov obltbené a z hl'adiska rozvoja
mapovych zru¢nosti vel mi uzitoéné naj-
ma mapové hry. Ako priklad takejto
didaktickej hry uvadzame nasledujicu
ukazku:

Hry so siiradnicami, 5. rocnik A

Ciel'om metodiky je upevnenie uciva
o geografickych stradniciach. V piatom
ro¢niku sa Ziaci s touto problematikou
stretdvaja prvykrat, a preto je potrebné
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precvicovat zruc¢nosti prace so stradni-
cami v atlasoch a d'alich zdrojoch na in-
ternete. Predpokladame, Ze z ttvodnej
hodiny venovanej danej téme Ziaci uz
ovladajt zdkladné pojmy: poludniky,
rovnobeZzky, polarne kruznice, rovnik.
Ziaci pocas celej vyucovacej hodiny spolu-
pracujd, pracujd s mapou a precvicuju
si tvorivé myslenie. Uc¢itel rozdé kazdé-
mu ziakovi mapu so stradnicami (prilo-
ha metodiky). Ziaci pracuja vo dvojiciach.
Kazdy z dvojice si v mape zakresli vlast-
né usporiadanie lodi namornej flotily
(obr. 6). Lode ziaci umiesthuju
len na body, kde sa stretavajt poludni-
ky s rovnobezkami, pricom dbaju o to,
Ze namorna flotila nemoze plavat po susi.
Umiestnit lode mozu vodorovne, zvislo
alebo do diagonaly. Ziaci maju k dis-

World Longitudes and Latitudes (cylindrical projection)
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pozicii flotilu:

o Tanker kapitana Cooka - 4-bodovy
(****) -1 kus

o Picardove ponorky - 2-bodové (**) -
4 kusy

o Magalahaesove lode - 3-bodové (***)
-3 kusy

Ulohou ziakov vo dvojiciach je potopit
(spravne urcit polohu, napr. 10 stupiiov
ZD a 40 stupiiov JS) vietky lode stpera.
Ak trafia superovu lod’, pokracuja v triafa-
ni. Poradie sa meni vtedy, ak lod’ netrafia.
Kto ako prvy najde cela stperovu floti-
lu, vyhrava. U¢itel dohliada na spravny
priebeh a usmeriiuje ziakov pri plneni
dloh.

East Longitude

-y P ——

S

Obr. 6 Priklad rozmiestnenia bojovej flotily. Modrou farbou je znizornend flotila spravne (na vodnej ploche), cervenou
nespravne (na stisi), Autor: V. Ondova, 2020.

2. Vyuzivanie
informacnych
a komunikac¢nych
technolégii

Jednym z ciel'ov projektu ITA je rozvoj
digitalnych kompetencii Ziakov. Preto je

do mnohych metodik implementovana
préaca ziakov s roznymi digitdlnymi tech-
nolégiami ako st rozli¢cné webové
¢i mobilné aplikacie, internetové pre-
hliadace, online vides, interaktivne mapy,
virtualne atlasy, online kvizy a pod.
Umoziiujt jednak osviezenie tradi¢nych
didaktickych metdd, ale aj jednoduchu

aplikaciu vyssie spomenutych inovac-
nych metéd. Pre geografické vzdelava-
nie je z tejto oblasti asi
najcharakteristickejsia praca s online
zdrojmi geografickych informacii (z roz-
nych databéz, interaktivnych map, od-
bornych webovych stranok, statistik
a pod.), tprava a tvorba réznych druhov
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map, praca s GPS a r6znymi uzito¢nymi
aplikdciami, demonstracia a prezentacia
elektronickych fotografii, obrazkov, ani-
macii, videozaznamov a pod. Zo Zbier-
ky inovativnych metodik vyberdme
niekol'’ko najzaujimavejsich prikladov:

* Praca s online zdrojmi geografickych
informacii
Kde sa préve blyjska?, 5. rocnik ZS

Metodika rozsiruje u¢ivo Atmosféra -
vzdusny obal Zeme. V tvode hodiny
ziaci diskutujt o burkach a bleskoch. Na-
sledne ucitel Ziakom ukéaze video, ktoré
zachytava vznik blesku, ¢im uvedie té-
mu. Po rozdeleni ziakov do dvojic a roz-

LightningM

org

dani tabletov, wucitel aj Ziaci
pracuja s vyhl'adavac¢om www.goog-
le.sk. Vysvetli im vyznam novych poj-
mov ako: riasa (cirrus), kopa (cumulus),
sloha (stratus), dazd’ové sloha (nimbo-
stratus) a barkova kopa (cumulonim-
bus). Ku kazdému pojmu ucitel néjde
vo vyhladévaci obrazky a vyzve Ziakov,
aby urobili to isté. Pocas doby, kedy Ziaci
sledujt monitor, uéitel stru¢ne charak-
terizuje jednotlivé druhy oblakov. V nad-
véznosti na posledny pojem, teda btrkovy
mrak a jeho sprievodné javy (blesk a iné)
ucitel uvedie d'alsiu aktivitu pre samos-
tatn pracu ziakov vo dvojiciach. V tvo-
de aktivity vyucujaci oboznami

Ziakov s portalom https://www light-
ningmaps.org (obr. 7). Po otvoreni stran-
ky sa objavi mapa sveta s aktualnymi
tdajmi o vyskyte bleskov. U¢itel zdo-
razni, ze miesta, kde ziaci vidia zIté, oran-
zové a cervené kruhy su oblasti,
kde s oneskorenim niekol'’kych sekiind
préave udrel blesk. Cim tmavsia je farba
kruhu, tym viac bleskov za minttu ud-
relo v danej oblasti. Ziaci vo dvojiciach
rieia s pomocou tejto mapy tlohu: Po-
mocou portalu najdi a do zosita napis
nazvy 10 statov sveta, kde sa v tomto
okamihu blyska. K nazvom zapis aj ak-
tualny datum a ¢as. Pomoz si priblize-
nim oblasti, kde sa blesk vyskytol.

A ey eyl ik b Bhring sags arel apps

Maps and statistics + @ & Duwniore
¥ Real Time -1

-

-

%

Infarmation
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Technical difficulties with the live maps. We are working on the issue

Firdand

Obr. 7 Ukdzka z portilu https://www.lightningmaps.org, Autor: V. Ondovd, 2020.

V zévere hodiny ucitel rozda ziakom vo-
pred vytlaceny pracovny list (priloha
metodiky), na ktorom bude stanovenych
10 vyrokov. Ulohou Ziakov je zistit, &i st
pravdivé alebo nepravdivé. Pri kazdom
tvrdeni ucitel vyzaduje argumentaciu
ziakov a pri nespravnych tvrdeniach vy-
svetli spravnu odpoved'. Tato aktivita
rozvija myslenie Ziakov a vedie ich k to-
mu, aby si uvedomili délezitost spravne-
ho konania pocas buarky. Na zaver hodiny

ucitel zopakuje nové pojmy a zdorazni,
aby ziaci nepodcetiovali burky, nakol'ko
sa v sti¢asnosti vyskytuja castejsie a méva-
ja vaznejsie dosledky.

Pozrime sa na to zhora - povrch Slovenska,
8. rocnik Z5

Vyucba geografie by sa nemala obme-
dzovat len na pracu s uc¢ebnicou, pracov-
nym zo$itom a Skolskym atlasom. O to

viac to plati pri téme o povrchu, ktory
mozu ziaci spoznavat' v kvalitnom 3D
zobrazeni pomocou Google Earth. Vd'a-
ka nemu si geomorfologiu nasej krajiny
doslova obchytaju, pozri sa na rozloze-
nie pohori, kotlin a nizin zhora, preletia
ponad horské hrebene a pozdiz tokov
riek sa dostanti do nizsie poloZenych cas-
ti tizemia. Ziaci budu pocas aktivity praco-
vat' s vytvorenou mapou, v ktorej st
vyznacené najdolezitejsie pohoria, nizi-
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ny a kotliny Slovenska. Jej ndhlad je zo-
brazeny na obrézku nizsie. Spominant
mapu si Ziaci v online verzii Google Earth
spustia cez Moje miesta (ikonka v Zltom
ramceku v obr. 8) a Importovat stbor
kml. Stbor je prilohou metodiky a néj-

Viastné (®)

dete ho na virtualnom tlozisku projek-
tu ITA. Ziaci s pomocou mapy v Google
Earth riesia tlohy v pracovnom liste -
pomenuja v mape vyznacené povrcho-
vé celky, uvedu priklady miest s polohou
v pohori, kotline a na niZine, preletia

Gogk™ ™

Butapest

a preskiimaji povrch vybranych poho-
ri, navstivia vybrany vrch Slovenska po-
mocou 360° panordmy (dostupné miesta
spracované v rezime Google Street View)
a pod.

Obr. 8 Ukdzka importovanej pracovnej mapy v Google Earth, Autor: P. Fardrik, 2020.

HIboké priekopy v Tichom ocedne, 9. rocnik

Didakticky problém rieSeny v tejto meto-
dike je stivislost medzi pohybom litos-
ferickych platni a ich prejavmi na styku
ocednskej a pevninskej litosféry. V ter-
minologickej rovine ide o vysvetlenie
pojmu podstvanie litosférickych platni
(subdukcia). Pri realizécii tejto hodiny
sa vyuziva program Google Earth Pro
a nastroje , Pridaj cestu” a , Zobrazit' profil
vysky”. V ramci evokécie uditel so ziak-
mi diskutuje o reliéfe oceanskeho dna
pri pohl'ade nan prostrednictvom Goog-
le Earth. Pre¢ita ziakom pribeh o tom,
ako sa prvi prieskumnici ponorili na naj-
hlbsie miesto na Zemi - hlbo¢inu Chal-
lenger v Marianskej priekope v Tichom

oceane. Pozri si dve vided stvisiace s té-
mou a diskutuja o informaciach v nich.
V expozi¢nej ¢asti hodiny Zziaci v skupi-
néch s pomocou aplikacie Google Earth
vyhl'adévajt oceanske priekopy. Spoloc-
ne a s pomocou vysvetlovania ucitel'a
zistujt, ¢o je to Ohnivy kruh, preco sa naj-
hlbsie miesta v oceane nachadzaju
na okraji oceanov (v blizkosti kontinen-
tov), ¢o sa tu deje s litosférickymi plat-
nami. U¢itel to m6ze demonstrovat
jednoduchym pokusom: Zoberie dva pa-
piere a poloZi ich na stol, na jeden papier
napise ,O” (ako oceanska platnia),
na druhy ,K” (ako kontinentdlna doska).
Nasledne pohybuje papiermi po lavici
tak, aby sa stretli hranami a zacali sa ohy-
bat. Ked'Ze vieme, Ze oceanska platiia je

VA

tazsia, papier ,,O” by sa mal podstavat

pod papier ,K”. To isté sa deje aj v pripa-
de kolizie litosférickych platni. Ocean-
ska platiia sa ponara pod kontinentalnu,
kde sa tavi. Tento proces sa vola subduk-
cia. Nasledne ucitel ukaze ziakom, ako
buda skumat reliéf kontaktu oceanskej
a kontinentalnej platne s aplikacie Goog-
le Earth. Ziaci riesia tlohy, napr. (obr. 9):

o Nakreslite ¢iaru tizemim Juznej Ame-
riky a Tichého ocednu tak, aby ciara pre-
chddzala cez oceansku priekopu a pohorie
Andy. Pre nakreslent ¢iaru znazornite
profil.

o Na vytvorenom profile znazornite,
kde je: hladina oceédna, oceanska lito-
sféricka platiia, kontinentélna litosféric-
k& platnia, subdub¢na zéna, pasmové
pohorie, hlbokoocednska priekopa.
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Obr. 9 Ukdzka tvorby priecneho profilu v Google Earth a Ziakmi vytvoreného popisu priecneho profilu subdukcnej zony, Autor: J.

Kariuk, 2020.

Rizikd u protinoZcov, 9. rocnik 7S

Ulohou ziakov v tejto metodike je vytvo-
rit’ si vlastny rebri¢ek moznych problé-
mov, s ktorymi sa obyvatelia Australie
stretdvaju v kazdodennom Zzivote. V evo-
kacnej ¢asti vyucovacej hodiny ucitel zo-
brazi charakteristicky obrazok znacky
znazornujuacej riziko poziarov v Australii,
ziaci diskutuju o danom probléme.

V expozi¢nej ¢asti hodiny Ziaci vyplia-
ja pracovny list (je prilohou metodiky).
Vo dvojiciach vyhladavaji na internete

informdcie a zapisuja odpovede. Cielom

je odhalit odlisnost fauny, fléry a pro-
stredia ako takého oproti nasmu. Ziaci

hladajt  na  internete oblasti
Australie s najvyssim rizikom vyskytu
daného javu (uvedeného v obr. 10). Pri zi-
vocichoch je potrebné zadat do vyhl'ada-

vaca ich nazov, aby Ziaci vedeli njst ich
vyskyt. Po vyhladani informaécii je dlo-
hou ziakov vyznacit do tabul'ky inten-
zitu vyskytu daného javu. Jednym
krizikom vyznacia maly vyskyt (slabé ri-
ziko), dvoma krizikmi obc¢asny vyskyt
(stredné riziko) a troma krizikmi vel'ky
vyskyt (vysokeé riziko). Ak Ziaci nechaji
prazdne pole, znamena to, ze dany jav
sa v oblasti nevyskytuje.

Nedostatok tzy -
Oblast Poiiare Hady . Medizy Klokany Dingo Zraloky
vody itvorhranka
Vychodna
) XX XXX X X
Austrélia
Severna Australia XXX XXX X XXX
Zapadna Austrélia XX X XXX
Juina
= XXX XXX XX X X
Australia
. o XX
Centralna Australia XXX XX XXX

Obr. 10 Priklad Ziackeho riesenia 1ilohy v metodike Rizikd u protinoZcov, Autor: V. Ondovd, 2020.
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e Uprava a tvorba map

Sti pobreZia eurdpskych krajin rovnaké?, 7.
rocnik ZS

Metodika sa venuje typom pobreZzia
v Eurépe. Moéze byt motivaciou
pri vstupe do témy Poloha a rozloha
Eurépy. V ramci evokacie pri hl'adani
odpovedi na tivodné otazky (Kol'ko statov
méme v Eurépe? Ktorych statov Eurépy
je viac: primorskych alebo vnatrozem-
skych? Kol'ko statov Eurépy je primor-
skych? Kolko statov Eurépy je

W Primorsky star
B vnotoremsky sar

Created wih manchart nct =

vnutrozemskych?) Ziaci pracuja s atlas-
mi a ndsledne overia zistené poznatky
webovymi strankami, napr. http://
www.worldometers.info/ geography/
how-many-countries-in-europe/ (stran-
ka je v anglickom jazyku) a https:/ /
www.mapchart.net/. Prostrednictvom
druhej uvedenej stranky si Ziaci vytvo-
ria mapu vnutrozemskych a primorskych
krajin (obr. 11), najlepSie prostrednic-
tvom interaktivnej tabule, pri ktorej sa
Ziaci striedaju. Praca s portalom je intu-
itivna a mapa sa tvori pomerne jednodu-
cho. Nasledne moze ucitel viest so Ziakmi

b IR k

A N,

kratku diskusiu o primorskych
a vnutrozemskych krajindch Eur6py. Mo-
Ze napr. polozit o otazky typu: Ktoré
primorské krajiny ste navstivili? S ktorou
primorskou krajinou/krajinami Eurépy
ma Slovensko spolo¢né statne hranice?
Je medzi nasimi susedmi viac primor-
skych alebo vnutrozemskych statov?
a pod. V expozi¢nej ¢asti hodiny meto-
dika pokracuje skiimanim pobreZia ¢leni-
tosti Eurépy prostrednictvom mapovej
sluzby Google Maps a aplikacie Street
View (viac v Zbierke metodik).

Obr. 11 Ukdzka Ziakmi vytvorenej mapy v www.mapchart.net. Autor: M. Papiernikova, 2020.

Na vijchod od Slovenska, 7. rocnik 7S

Metodika ziakom pribliZuje staty vy-
chodnej Eurépy z hladiska prirodnych
a socioekonomickych pomerov. U¢itel
pracuje s power-pointovou prezentaci-
ou (priloha metodiky), Ziaci zistuja in-

formacie o prirodnych a kultarnych
pomeroch statov (Ukrajiny, Moldavska
a Bieloruska). Vystupom ziakov je dopl-
nenie informacii do pracovného listu
(priloha metodiky) a vytvorenie turistic-
kého sprievodcu v podobe trasy s pomo-
cou portalu pictramap.sk, kde zaznacia

:

miesta spomenuté pocas prezentacie. Vy-
chodiskovym miestom je hlavné mesto
Ukrajiny - Kyjev. Ziaci zndzornia na mape
miesta Kyjev, Kisinev, Orhei, Milestii
Mici, Tiraspol a Minsk, priradia
k nim s pomocou nastrojov v portali ich
fotografie a stitky (obr. 12).

-

O s
M:I;tll;ﬂav:‘f’- % ;’i‘w

Obr. 12 Ukdzka trasy vytvorenej v mape s vyuZitim pictramap.sk, Autor: V. Ondovd, 2020.
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* Praca s GPS a r6znymi uzito¢nymi
aplikaciami

Co zobrazujii vrstevnice?, 5. rocnik ZS

Vrstevnice st stcastou u¢iva o mape
a obsahu mapy. Problematika vrstevnic
moze byt naro¢nejsia na predstavivost
ziaka. Po sérii u¢ebnych tloh v pracov-
nom liste (priloha metodiky) ziaci odha-
lia vyznam a vlastnosti vrstevnic.
Nasleduje préca s aplikdciou Landsca-

PAR. Ucitel vopred stiahne ttito volne
dostupnd aplikaciu do tabletov ¢i smart-
fénov s opera¢nym systémom Android.
Sposob pouzitia aplikécie je jednoduchy
a intuitivny. Ulohou ziakov je na biely
papier ¢iernou fixkou nakreslit 'ubovol-
né vrstevnicové zobrazenie. Potom ich
ucitel (alebo ziaci v skupindch) tabletom
alebo mobilom preskenuje. Nakreslené
2D vrstevnicové zobrazenie sa zobrazi
sa v 3D zobrazeni (obr. 13). U¢itel okrem

volnej tvorby Ziakov moze sformulovat
nasledujtce tlohy:

o Nakreslite tvar tizemia, ktoré bude po-
zostavat z dvoch ostrovov v tvare srd-
ca, zapadnejsi ostrov bude vsak vyssi
nez ostatné.

o Nakreslite vrch, ktory ma vychodnu
Cast strmu a zadpadnd ¢ast mierne sa zva-
Zujlcu.

o Nakreslite rovinu.

Obr. 13 Ukdzka prace s LandscapAR, Autor: S. Csachova, 2020.

3.Vyuzivanie menej
beznych organizacnych
foriem vyucovania

Okrem vyucovania v skolskej triede je
pre ziakov vitanou zmenou terénne vy-
ucovanie, ktoré umoziuje vyuzitie po-
tencidlu napr. okolia $koly. Rozvoj
socialnych a komunika¢nych kompeten-
cii ziakov podporuja skupinové formy
vyucovania, napriklad v paroch alebo
v malych skupinach, ktoré st uplatnené
vo vadsine metodik. Zo Zbierky inova-
tivinych metodik vyberdme jednu ukaz-
ku terénneho vyucovania:

Hladanie stratenej siiradnice, 5. rocnik VA

Vo vyucovani geografie je v sti¢asnosti
mélo vyuzivané terénne vyucovanie s vy-
uzitim GPS zariadeni. V tejto metodike

sa zaoberame hl'adanim stiradnic, ktoré
maju ziaci odhalit pomocou ¢iastkovych
aloh. Aktivitu je vhodné realizovat v are-
ali skoly, na skolskom dvore. Metodika
vyzaduje dokladnejsiu pripravu ucitel'a
na vyucovaciu hodinu a zérover aj zruc-
nosti s vyuzivanim GPS zariadeni a ¢itac-
kou QR kédov. Je potrebné, aby ucitel
aj ziak mali v tablete, pripadne mobile,
rovnaku aplikaciu na uréovanie GPS
stradnic. Odportacame aplikaciu GPS
Status, ktora je vol'ne dostupna v Goog-
le Play (plati pre zariadenia s Androidom/
i0S). Dolezité je, aby ucitel pred zaciat-
kom aktivity ur¢il geografické sturadni-
ce tych miest v aredli skoly, kam nasledne
umiestni (schova) vytlacené karticky s pri-
pravenymi QR kédmi s Glohami z obsa-
hu ucebnice. Pred vyuc¢ovacou hodinou
ucitel umiestni (schova) QR kédy (obr.
14) v aredli 8koly a zapiSe si ich stiradni-

ce, ktoré neskor poskytne kazdej skupi-
ne ziakov. Ziaci v skupinach hladaja
v aredli skoly s pomocou GPS QR kédy
(ziaci ich nacitaja mobilom s vopred na-
indtalovanou ¢itackou), riesia dlohy v nich
a odpovede zapisuja v poradi QR kédu
do tabulky, ktora je sticastou metodiky.
V odpovediach st zasifrované geografic-
ké saradnice. Po ukonceni aktivity
sa ziaci s ucitelom vratia do triedy
a skompletizuju si vysledky, pripadne
maju eSte 5 minat na dokoncenie tloh.
Nasledne ziaci na tablete/ po¢itaci hlada-
ja cez vyhladava¢ www.google.sk
miesto s odhalenymi stradnicami. Tym
miestom je Mt. Everest. Na konci vyuco-
vacej hodiny ucitel so ziakmi zhrnie po-
stup a vo zvySnom Case si mozu Ziaci
vytvorit vlastny text pre QR kod, napri-
klad aj o Mt. Evereste na portali http://
www.kodqr.sk/.
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Obr. 14 Ukdzka zobrazenia polohy v GPS Status a proého z QR kddov. Po jeho ndjdeni s pomocou geografickej sirky a dizky
a GPS ho Ziaci nacitaju citackou nainstalovanou v mobile a zobrazi sa text: ,Kolko dni priblizne trvd 1 obeh Mesiaca okolo
Zeme? Pouzi len prvé cislo z tidaju, pocet dni.” (odpoved je 27 - prvy iidaj stiradnice teda je: 27 stuptiov), Autor: V. Ondouvd,

2020.

4. Aktualne a pre zZiaka
relevantné témy

Dolezitym predpokladom efektivneho
geografického vzdelavania je to, aby bol
ziak motivovany pre dant ¢innost’ (mal
vnutorna potrebu ju vykonavat). To je
mozné dosiahnut, ak je okrem realizo-
vanej ¢innosti aj samotna téma pre ziaka
vyzvou a dava mu zmysel z pohl'adu
jeho vnimania reality. V Zbierke inova-
tivnych metodik je takychto tém viace-
ro, napr.:

Zivot v Eurdpe, 7. rocnik 7S

Evokaciu k hodine predstavuje diskusia
v stivislosti so situaciou v komikse. Su-
visi s rieSenou témou, suvenirmi typic-
kymi pre jednotlivé oblasti a staty Eurépy.
V expozi¢nej faze hodiny ziaci pracu-
ja s aplikaciou ThingLink (dostupna
na stranke www.thinglink.com). Umoz-

nuje vytvarat multimedialne obrazky/
mapy, ktoré po prechode kurzora umoz-
nuja precitanie popisu, prehratie videa,
pripadne prepojenie na d'alsiu webovu
stranku. Stranka tak umoZznuje zazname-
navat do fotografif pribeh miesta. Je viac
moznosti, ako uskuto¢nit’ tato fazu hodi-
ny; zavisia od didaktickej techniky, ktora
ma ucitel k dispozicii:

1. moznost (préca s tabletami pripojeny-
mi na internet) - Ziaci pracuja v skupi-
nach. Na linku https://
www.thinglink.com/scene/
1148930674921570307 je vopred pripra-
vend interaktivna mapa (obr. 15), z ktorej
ziaci budu ziskavat informécie.

2. moznost (préca s vlastnym mobilom
pripojenym na internet) - ziaci pracuja
vo dvojiciach.

3. moznost (praca s interaktivnou tabu-
loupripojenounainternetalebo

1o}

o
A x -

o 48

N
v
xXF o TR

5

cez dataprojektor) - Ziaci pracuju spoloc-
ne. U¢itel ich vyvolava k tabuli a spolu
pracuju s interaktivnou mapou Eurépy.

V interaktivnej mape st vytvorené indi-
cie (popisy), ktoré charakterizuji danta
oblast Eurdépy - zaujimavosti z vybranych
krajin Eurépy (napr. juzna Eurépa - subt-
répy: citrusové plody, vini¢, korkovy
dub, olivovnik a pod.; Grécko - bohovia:
sosky, keramika; Taliansko - mestd mo-
dy: ¢ipka, tagky, §perky a pod.). Ulohou
ziakov je ziskat z tejto mapy ¢o najviac
informacii, z ktorych si vytvoria vlastna
pojmovt mapu. Pojmovt mapu maja
ziaci dopredu pripravent (vzor v meto-
dike) a dopisujt si do nej ziskané infor-
macie z interaktivnej mapy. Ak st Ziaci
$ikovni, moézeme ich nechat, nech si poj-
movi mapu vytvoria sami. Vtedy im roz-
déame len ¢isté papiere.

Obr. 15 Interaktivna mapa vytvorend v www.thinglink.com. Po kliknuti na obrdzky sa zobrazia informdcie v podobe textu,
obrdzkov ¢i videi, Autor: H. Mdazorovd, 2020.
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Autom alebo vlakom?, 8. roénik ZS

V metodike ako inovaciu prinaSame ba-
datel'ska aktivitu pre ziakov. Ich dlohou
je vypatrat, ¢i sa na dané lokality cestov-
ného ruchu vieme dostat vlakovym
spojenim. U¢itel na zaciatku vyucovacej
hodiny ziakom predstavi prezentaciu
o slovenskych turistickych unikatoch.
Ziakom stru¢ne priblizi dané lokality
a spolocne si ich ukdzu na mape. V expo-
zi¢nej casti hodiny Ziaci pracuja
vo dvojiciach a zistené informécie zapi-
suja do pracovnych listov (priloha meto-
diky). Ziaci riesia situdciu: Emil
sa s partiou kamaratov stavil, Ze si do-
kdze pozriet kultarne pamiatky
na Slovensku s pouzitim len Zelezni¢nej
dopravy. Jeho kamarati tvrdia, Ze nie je
mozné, aby sa na vSetky dohodnuté
miesta dopravil iba vlakom. Kto bude
mat pravdu? Emil alebo kamarati? Spoloc-
ne sa dohodli, Ze navstivia tieto kultar-
ne pamiatky a centra turizmu
na Slovensku v presne zadanom poradi.

Zaciatok ich trasy je na festivale v obci
Vychodna. Navstivit maji pamiatky
v tomto poradi: Bazilika svitého Egidia
- Dém sv. Alzbety - Dobsinska 'adova
jaskyma - Stoliia Bartolomej - Dém sv.
Martina - Cachticky hrad - dreveny ol-
tar Majstra Pavla. Ziaci s pomocou por-
talu www.zsr.sk hl'adajt vlakové spojenia
medzi tymito pamiatkami. Cielom meto-
diky je, aby Zziaci vedeli vyhladédvat in-
formacie a prepéjat stvislosti medzi
cestovnym ruchom a dopravou.

Zaver

V prispevku sme predstavili niektoré
zo 60-tich inovativnych metodik narodné-
ho projektu ITA, ktoré boli vydané
v Zbierke inovativnych metodik geo-
grafie pre zdkladné skoly (Ondova a kol.,
2020). Zamerali sme sa na priblizenie
uplatnenych inovécii a najzaujimavejsich
edukac¢nych rieSeni vo viacerych meto-
dikéach. Verime, Ze aj tato ,mala” ochut-

navka postaci na to, aby ucitel siahol
po Zbierke inovativnych metodik a in-
$piroval sa nimi pri inovacii svojich hodin
geografie.
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Selection of Innovations (Innovative Lesson Models of the IT Academy
Project) of Geographical Education for Primary Schools

Martina Skodova, Alena Gessert

Abstract

The IT Academy national project includes several innovations in the methods, content, integration of IT
into the teaching of primary school geography. Innovation is mainly in application of learning strategies
based on the principles of constructivism, such as inquiry-based education, project education, problem-
based education, the use of less common forms of education, such as field-work, cooperative learning
and especially the use of information and communication technologies in accessing geographical
concepts. It is also possible to consider as an innovation the topics of the created lesson models, which
are based on the curiculum of geography, but reflect more current trends and topics in geography than
the commonly used textbooks. The aim of the paper is to briefly present some of the 60 innovative lesson
models of the IT Academy project for primary schools.
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Inovacie vo vyucovani geografie
pohl'adom ucitel'ov geografie

Stela Csachova, Stefan Karoléik

Abstrakt: Prispevok pojednava o inovaciach vo vyucovani geografie a vyhodnocuje prieskum medzi
overovatelmi metodik (ucitel'mi geografie), ktori sa zapojili do projektu IT Akadémia - vzdelavanie
pre 21. storocie (d'alej ITA). Ich pohl'ad na vyznam projektu ITA, na inovacie vo vyucovani geografie,
prilezitosti, limity ¢i obmedzenia, s ktorymi sa stretli, je v asili skvalitiiovat skolska geografiu vel'mi
dolezity a uzitoény. Prieskum ukazal pozitivne, ale aj negativne stranky zavadzania inovacii
do vyucovania geografie vo vztahu k jej sicasnému kurikulu.

Klucové slova: geografia, inovacia, ucitel, vzdelavanie

Uvod

Vzdelavanie je predmetom zdujmu celej
spolo¢nosti. Moderné vzdelavanie pod-
l'a Petlaka (2020) stavia do centra pozor-
nosti ziaka, ktory Zije v priestore, ktory
ho obohacuje o vlastné poznavanie, po-
sobi na jeho emdcie a je angazovany
v spolo¢nosti. Vzdelavaci proces mu po-
skytuje priestor pre sebarealizaciu tak,
aby bol vyuzity jeho potencial, aby bola
rozvinuta spolupraca Ziakov, socidlne
interakéné vztahy ziakov a emocionali-
ta edukacie. Moderné vzdelavanie je dy-
namicky pojem, ktory ma reflektovat
celospoloc¢enské poziadavky a postvat
paradigmu vzdeldvania. Potreba zmeny
je vyvolana aj narastom objemu novych
poznatkov vedeckych disciplin jednotli-
vych vyucovacich predmetov.

Zmeny vo vzdelavacom systéme sa rea-
lizuja prostrednictvom zavadzania inova-
cii. KIaéovymi aktérmi tohto procesu st
ucitelia, ktori sa ocitaja v situdcii, Ze sa
od nich konstantne vyzaduje implemen-
tacia inovacii do vyuc¢ovania. Ci a ako
ucitelia zavadzaju inovécie, je v konec-
nom doésledku vysledkom stboru vnttor-
nych (napr. ucitelovo presvedcenie
o vyzname a doleZzitosti inovécif) a von-
kajsich (napr. materialne vybavenie a tech-
nické podpora) faktorov. Ucitel, ktory je
inovativny, by mal byt vnatorne moti-
vovany, odborne pripraveny a vybave-
ny potrebnymi prostriedkami. Dévody,
ktoré najcastejsie stvisia s obmedzeniami
zavadzania inovacii sa skor vonkajsie
(nedostatok uc¢ebnych zdrojov, material-
ne a digitalne vybavenie skoly, organi-
za¢né prekdzky a nekonzistentnost s kuri-
kulom, vzdeldvacimi $tandardmi ¢i matu-
ritami a i.), no niektoré stadie hovoria
o tom, Ze su to prave vnutorné faktory,
ktoré vyznamne ovplyviiuja ¢i ucitelia
budt uplatiiovat vo vyucovani inovécie

alebo nie.

Prispevok pojednava o inovaciach v geo-
grafickom vzdelavani a vyhodnocuje
prieskum medzi overovatel'mi metodik
(ucitel'mi geografie), ktori sa zapojili
do projektu IT Akadémia - vzdelavanie
pre 21. storocie (d'alej ITA). Pohl'ad ove-
rovatel'ov na inovacie vo vyucovani geo-
grafie, prilezitosti, limity
¢i obmedzenia, s ktorymi sa stretli, je do-
lezity v tsili skvalitiiovat’ skolskt geo-
grafiu. Overovanie metodik (modelov
vyucovacich hodin) overovatel'mi bolo
$pecifickou értou cielenej spoluprace
medzi akademickym a uéitel'skym pro-
stredim z partnerskych §kol v projekte
ITA. Kazda metodika presla procesom
dvojkolového overovania a néslednej
revizie podla dotaznika spétnej vazby.
V geografii bolo vytvorenych 60 inova-
tivnych metodik pre zdkladné a 60 meto-
dik pre stredné gkoly. Statistiku zapojenia
sa ulitelov geografie do projektu ITA
uvadza prispevok Csachovej (2021).

Inovacie vo vyucovani

Problematika inovéacii vo vzdelavani je
sirokd, aj vzhladom k vyznamu samot-
ného pojmu. Kromer a Budke (2018)
vo svojom ¢lanku podrobne analyzuja
vyznam pojmu inovécia, zvlast vo vztahu
k vzdelavaniu. Inovacie vo vzdeldvani
mozu byt rozli¢nej povahy, mézu sa
dotykat vyucovacieho procesu, vzdela-
vacieho obsahu a zéroven st roznej geo-
grafickej mierky (mikro, mezo, makro
mierka). Inovacie mozu byt kurikular-
ne, vo vyzname systematizacie a stup-
fovania vzdeldvacich cielov jednotlivych
vyucovacich predmetov. Institucionélne
inovacie sa tykaju aktérov vzdelavania
v 8koléach, rozhodnuti o financovani, per-
sonalnom zabezpeceni, materialnej vy-
bavenosti, 0 pocte tried ¢i ziakov. Castejsie

chédpanie inovacii sa v3ak spdja s novy-
mi metodickymi postupmi tykajtcimi sa
organizacie vyuc¢ovacieho predmetu, vy-
uzivania prostriedkov a technologii
¢i metod a foriem hodnotenia. Inovécie
sa skor relativne a st zaloZené na kom-
binacii objektivnych a subjektivnych krité-
rif aktérov vzdelavania. Co je pre jedného
inovécia, moze byt pre iného pracovna
rutina.

Kl'a¢ovu tlohu v implementacii inova-
cii vo vzdelavani zohravaja ucitelia (Ha-
nushek 2011). Prieskum o inovaciach
medzi uéitemi na Slovensku realizova-
la Bagalové (2011), ktord uvadza, ze uci-
telia si uvedomujt vyznam a potrebu
inovécii vo vyucovacom procese, a to
v kontexte s novymi potrebami doby
a ako prostriedok zvySovania motivacie
a zaujmu ziakov o ucenie. Najcastejsie
pokladaja za inovativne vyuzivanie in-
forma¢no-komunikaénych technolégii
ako prierezového nastroja, aktivizujtce,
participativne metddy prace so ziakmi,
inovéacie u¢ebného obsahu, pouZzivanie
menej beznych organiza¢nych foriem,
zavadzanie prvkov overenych inovac-
nych programov. U¢itelia chapu inova-
cie ako nieco ¢o predtym nerobili. V tomto
vyzname viac ako 90 % respondentov
uviedlo, Ze inovacie vo svojej praxi rea-
lizovali. Tieto inovécie st sice rézneho
druhu, kvality a rozsahu, no sved¢ia
o tom, Ze ucitelia vac¢sinou snahu skvalit-
novat vyucbu maja (Bagalova 2011).
Za prekazky zavadzania inovéacii pova-
Zuja nedostatok metodickych materialov,
nizke finan¢né ohodnotenie ucitel’a, zla
materidlnu vybavenost, nedostatok in-
formécii o overenych inovaciach a d'al-
sie (ibid.).

Na zaciatku procesu implementécie inova-
cie je ucitelovo rozhodnutie pre inova-
ciu. To tzko stvisi s vedomostami,
presvedcenim a postojom ucitela. Hofer
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a Lembens (2020) uvadzaja, Ze i ked uci-
telia vedomosti o inovéciach svojho pred-
metu majq, z viacerych dévodov ich
vo svojom vyucovani neuplatiiujd. Na pri-
klade skupiny ucitelov chémie pouka-
zuji na zmenu presvedcenia a postojov
ucitel'ov k badatel'sky orientovanému
vyucovaniu po tom, ¢o absolvovali prog-
ram celozivotného vzdeldvania zamera-
ného na badatelsky orientované
vyucovanie chémie. Ucitelia zmenili svo-
je presvedcenie o t¢innosti, kompeten-
tnosti a vyuzitelnosti badatel'ského
pristupu vo vyucovani. U¢itelia maja
r6zne obavy z inovdcii, ktoré pramenia
napr. z nekompatibility inovativneho
vzdelavacieho pristupu s prevladajuci-
mi pristupmi v $kole, s cielovymi
poziadavkami vzdelavacich standardov
¢i cielovych poziadaviek na maturitné
sktsky alebo zo samotnej nekompeten-
tnosti ucitel'a v oblasti vedomosti ¢i zruc-
nosti. Zavadzanie badania ako nového
trendu je v prispevku Karol¢ika, Las-
tikovej a Cipkovej (2020) dokonca spome-
nuté Stokkem ako ,zla forma
vyucovania”, a to z dévodov, Ze je ¢aso-
vo a odborne naro¢né a vyzaduje prilis
préce a silia zo strany ucitelov a ziakov.
Pri zavadzani inovdcif ucitelia povazu-
ja za dolezité, aby mali podporu zo strany
vedenia $kol ¢i rodic¢ov robit so zZiakmi
nieco nové a aby mali ponuku vzdelava-
ni v oblasti pedagogickych inovacii a do-
stupnost inspirativnych materialov
(Bagalova 2011). Rovnako doélezité
a prinosné je zdiel'anie sktsenosti, ndpa-
dov, zazitkov a pocitov (Kornelsen 2016
in Karol¢ik, Lastikova a Cipkova (2020).
Tomcikova (2020) zistovala postoj ucite-
I'ov geografie k badatel'sky orientované-
mu vyucovaniu na Slovensku. Je prevazne
pozitivny, no ucitelia sa na jeho uplattio-
vanie este necitia pripraveni a dostatoc-
ne kompetentni. Ucitelia sa viac
identifikuja s jednoduchsimi troviiami
badania (interaktivna demonstracia, po-
tvrdzujtce badanie) nez s otvorenym ba-
danim. Za bariéry povazuju ¢as, hodinova
dotéciu geografie a potrebu intenzivnej
pripravy.

Kromer a Budke (2018) sa venovali inova-
ciam v geografii. Definovali ich ako zme-
ny, ktoré nabtraja rutinu a st ziakmi
a ucitel'mi prijimané a akceptované. Tieto
zmeny sa mozu tykat novych kombin4cii
uz znamych postupov a tematickych kon-

textov, pricom nemusia byt zdsadne nové.
Mali by v8ak byt opakovatelné a kon-
vertibilné (t.j. éasom sa zmenia na novu
rutinu) (Reinmann-Rothmeier, 2003
in Kromer Budke 2018). Na Slovensku
sa pod inovaciou vo vyucovani po §kol-
skej reforme v roku 2008 rozumelo naj-
ma prenikanie informa¢no-komunika¢nych
technoldgii do vyucovania jednotlivych
predmetov, k ¢omu boli publikované roz-
siahlejsie publikacie pre geografiu (Ku-
baliakova a kol. 2010, Mazorova a kol.
2010). Dal$i posun v chapani inovacii sa
spédjal s inovativnymi pristupmi v priro-
dovednom vzdelavani (aj v geografii)
od Brestenskej a kol. (2014). V priebehu
dalgich rokov sa objavili prispevky o ba-
datel'sky orientovanom vyucovani v geo-
grafii, ktoré publikovali Michaeli,
Madzikova (2013), Karvankova (2015)
a Karol¢ik, Cipkova (2015). V ostatnych
rokoch pribadaju prispevky o induktiv-
nom pristupe vo vyucovani geografie
(Skodova 2018), o kreativnom pristupe
v priprave uéitelov geografie Ceretkové
a kol. (2017), o badatel'sky orientovanom
vyucovani geografie (Karol¢ik, Lastikova,
Cipkova 2020) ¢i o badatel'sky oriento-
vanych projektoch v geografii (Karol¢ik,
Ligacova 2020). Nedavno boli publikova-
né zbierky inovativnych metodik z geo-
grafie pre zakladné (Ondova a kol. 2020)
a stredné skoly (Csachova a kol. 2020).

Inovacie
v geografickom
vzdelavani v projekte
ITA pohl'adom
overovatelov

V marci 2021 sme realizovali prieskum
medzi overovatelmi metodik z geografie.
Ciel'om bolo zistit' ich zhodnotenie projek-
tu ITA a najma inovativnych metodik
z geografie. Mailom sme oslovili 52 u¢i-
tel'ov so ziadostou o vyplnenie dotazni-
ka. Dotaznik obsahoval 20 poloziek,
z toho 12 otazok malo charakter Liker-
tovej skaly (urcite dno/skor ano/neviem/
skor nie/ ur¢ite nie) a 5 otvorenych ota-
zok, z ktorych 3 boli uréené len pre uci-
telov strednych 8kol. Obdrzali sme 39
odpovedi, z ¢oho jedna bola duplicitna
a do vyhodnotenia sme ju nezaradili. Od-
povedalo 20 ucitelov gymnazii, 5 ucite-

I'ov osemro¢nych gymnézif a 13 ucitelov
zakladnych 8kol. Pri vyhodnocovani sme
otazky dotaznika rozdelili do 4 okruhov.
Jednotlivé okruhy sme posudzovali sa-
mostatne. Skalovacie otazky sme hodnoti-
li zakladnymi matematicko-Statistickymi
metédami, otvorené otazky sme analy-
zovali metédou kédovania obsahu tex-
tu (Gavora 2007).

Projekt ITA a motivacia
tcasti ucitela

Prvy okruh sa tykal samotného projek-
tu ITA a motivécii acasti ucitel'a v tiom.
Zaujimalo nés celkové vnimanie prinosu
projektu pre ucitelov a Ziakov, motiva-
cie ucitel'a v fiom participovat, ako aj ich
nézor ¢o mohlo byt v projekte inak. Vy-
sledky ukazuju, Ze vsetci respondenti
povazuja projekt za prinosny nielen
pre nich, ale rovnako pozitivne vnimaja
prinos aj pre ziakov. Je potesitelné,
Ze az 86 % respondentov skor nie alebo
urcite nie je unavend z neustéaleho vzdeld-
vania sa. Financovanie overovania meto-
dik pre dve tretiny respondentov nebolo
hlavnou motivaciou zapojenia sa
do projektu. Takmer tretina sa vyslovila,
Ze prave financovanie bolo ich hlavnou
motivaciou. Odpovede respondentov,
¢o mohlo byt v projekte inak sa tykali
niekol'kych aspektov. Niekol'ko respon-
dentov uviedlo, Ze sprvu bola odradzu-
jaca administrativa. Chybalo avodné
gkolenie, komplikované bolo vyplianie
dochadzky, méttce bolo znenie a dup-
licita niektorych otdzok v hodnotiacom
dotazniku metodiky, vyplianie a odo-
vzdavanie materidlov na viacerych por-
taloch. Viaceri respondenti sa vyjadrili
k obsahovému zameraniu metodik. Nie-
ktori z nich by privitali originalnejsie,
pestrejsie aktivity z roznych tematickych
celkov a viac online stretnuti. Niektoré
metodiky boli podl'a nich nad ramec
ucebnych osnov a pri aktualne platnej
hodinovej dotacii geografie ich nebude
mozné dalej vyuzivat. Jeden respondent
by privital vzorové testy k ttmam. V nie-
ktorych pripadoch respondenti oznacili
za problém nedodanie metodiky nacas,
¢o im komplikovalo planovanie. Jeden
respondent by ocenil moznost konzul-
tacii k metodikdm z dévodu ich naro¢-
nosti.
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Tabulka 1. Vyjsledky prieskumu proého okruhu (vlastné spracovanie)

Ucast

a motivacia
ucitela

v projekte

Tvrdenia

urcite ano (%)

skor ano (%)

neviem (%)

skor nie (%) |urcite (vObec)

nie %

Ucast v projekte ITA bola
pre mna velkym prinosom

35 (72,5)

3(7,5) 0

0 0

Ucast v projekte ITA bola
pre mojich ziakov velkym
prinosom

26 (68)

12 32) 0

Financovanie overovania
metodik bolo hlavnou
motivaciou zapojit' sa

do projektu

1(25)

11 (28,9)

4 (10,5)

17 448) |5 (13,1)

Uz som unaveny/a
z neustéaleho vzdelavania sa

T(2,5)

20)

205

18 (@74) |15 (39,5

Co mohlo byt v projekte ITA

otvorena otazka

inak?

Inovacie vo vyucovani

Druhy okruh sa venoval vnimaniu vy-
znamu inovéacii ucitel'mi. Potesitelné je,
Ze sa vSetci respondenti vyjadrili, Ze bu-
dt inovativne pristupy vyuzivat vo vy-

ucovani aj po skonceni projektu
a badatel'sky orientované vyucovanie ne-
povazuju za stratu ¢asu. Zhodli sa, Ze ich
vyucovanie mozno oznacit za inovativ-
nejsie nez bolo pred projektom. Len 6s-

Tabulka 2. Vyjsledky prieskumu druhého okruhu (vlastné spracovanie)

mim respondentom badatel'ské aktivity
skor nevyhovuju. Vyznamnym vysled-
kom projektu je, Ze sa vac¢sina respon-
dentov zlepsila v pouzivani digitalnych
technologii.

Tvrdenia

urcite ano

(%)

skor ano (%)

neviem (%)

skor nie (%) |urcite (vobec)

nie %

Inovativne pristupy

aj po skonceni projektu
ITA

k vyucbe budem vyuzivat

31 (31,6) 7 (18,4) 0

0 0

aktivit vo vyucovani mi

. nevyhovuje
Inovécie

Uplatiiovanie badatel'skych

T(25) 7 (18,4) T(25)

9(23,7) 20 (52,6)

Badatel'sky orientované
vyucovanie povazujem
za stratu casu

vo vyucovani

8 (21,1) 30 (78,9)

ITA je moje vyucovanie
inovativnejsie ako bolo
predtym

Po absolvovani projektu

26 (68,5) T1 (29,0) 0

T(25) 0

Zlepsil/a som sa
v pouzivani digitalnych

ITA

technolégii pocas projektu

19 (50) 16 (42,0) T(2,5)

T(2,5) T25)

Inovativne metodiky
z geografie

Treti okruh sa tykal inovativnych meto-
dik z geografie. Mozno konstatovat,
Ze s vynimkou jedného respondenta boli
vytvorené metodiky povazované za zau-
jimavé a len zopar respondentov uvied-
lo, Ze ocakavali omnoho viac origindlne

a napadité metodiky. Vyznam projektu
tkvie aj v tom, Ze si ¢asom ucitel osvoji
badatel'skd koncepciu vyucovania na-
tol'ko, Ze je schopny vytvorit si inovativ-
nu metodiku sam. Viacsia polovica
respondentov sa vyslovila, Ze by si ve-
deli sami vytvorit metodiku, kym 9 res-
pondentov zastédvalo neutralnu odpoved’
,neviem”.

Posledna otazka z tejto série sa pytala
respondentov, ¢im boli pre nich metodi-
ky zaujimavé. Odpovede boli rozmani-
té. Respondenti uvadzali, Ze boli
zaujimavé pre ucitelov aj Ziakov. Pre uci-
telov predstavovali predovsetkym nové
zdroje pozndvania na internete a nové
nastroje spracovania geografickych in-
formacii. Metodiky sa podl'a nich vy-
znacovali ndpaditostou, pestrostou,
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Tabulka 3. Vysledky prieskumu tretieho okruhu (vlastné spracovanie)

Tvrdenia urcite ano (%) [skor ano (%) [neviem (%) |skor nie (%) |urcite (vObec)
nie %
Overované metodiky ITA boli |31 (81,6) 6 (15,8) 1(2,6) 0 0
pre mna zaujimavé
Inovacie vo |Oc¢akaval/a som, Ze overované |1 (2,6) 2(52) 0 25 (65,9) 10 (26,3)
vyudovani metodiky ITA budd omnoho
geografie viac originalne anapadité
Vedel/a by som si vytvorit 6 (15,8) 17 (44,7) 9(23,7) 6 (15,8) 0
podobnt metodiku sam/sama.
Cim boli metodiky ITA pre Vas |otvorend otazka
zaujimavé, ¢o by ste vyzdvihli?

uzitoénymi témami a Ziakov aktivizova-
li. Ukézali iny pohl'ad na vyucbu geo-
grafiu, vyucovaci proces ozivili
a skvalitnili. Obsahovali badatel'sky as-
pekt, podporovali kl'ticové kompetencie,
prierezové témy a interdisciplindrny pri-
stup. , Prinatili” uc¢itel'ov rozvijat sa
v digitalnych technolégiach. Responden-
ti vyzdvihli ich podrobné spracovanie,
ktoré si sice vyzaduje narocnejsiu prip-
ravu ucitel'a, ale odmenou st motivova-

ni ziaci.

Vyucovanie geografie
metodikami ITA

V tomto okruhu sme sa respondentov
pytali na vybrané aspekty vyucovacieho
procesu, pocas ktorého boli metodiky
overované. Klima v triede ma urc¢ujaci
vyznam pri vyuzivani inovativnych po-

Tabulka 4. Vysledky prieskumu stvrtého okruhu (vlastné spracovanie)

stupov. Zaujimalo nés aké bola atmo-
sféra v triede pocas overovania metodik.
U respondentov prevladali pozitivne od-
povede. Atmosféru opisali ako vel'mi
dobrt, pracovnu, priatel'skd, tvoriva,
uvolnent, akénd, niekedy zabavna. Ziaci
sa zapajali so zaujmom, spolupracovali,
radi diskutovali. ,Zaujimali ich najma
digitalne mapy, neoblubovali hrat scé-
ny a robit’ Zurnalistiku” (respondent).

Ano (%) Nie (%) Niekedy (%)

Aka bola vacsinou atmosféra v triede otvorend otdzka
pocas overovania metodik?

Vyuovanie Aké boli najcastejsie problémy pri otvorena otdzka

: overovani metodik?
geografie s
metodikami ITA  |Boli Vasi Ziaci hodnoteni (zndmkou, bodmi |7 (18,4) 3(7,9) 28 (73,7)

ai.) na zaklade prace na metodikach ITA?

Overovanie inovativnych metodik
sa nezaobislo bez problémov. Odpove-
de na otazku, aké boli najcastejsie prob-
lémy, mozno rozclenit do viacerych
skupin. Najpocetnejsie odpovede sa doty-
kali nedostatku ¢asu, ¢asovej narocnos-
ti na pripravu aj realizaciu metodiky
a nizka hodinova dotécia geografie. Jeden
respondent uviedol, Ze ,Ziakov nebavilo
stale sa ponahlat. Ked spoznali novy na-
stroj, chceli sa s nim vyhrat”. Druha
skupina problémov sa tykala material-
neho zabezpecenia - nedostatok kvalit-
nej techniky (vybavenost pocita¢mi,
$trajkujci internet). Dalsia skupina prob-
lémov suvisela s metodikami, niektoré
st podla respondentov mimo obsahové-
ho standardu geografie, niektoré sa pi-
sané prili§ komplikovane. Niektoré
vyuzivali cudzojazy¢né zdroje, niektoré
stranky medzi¢asom uz neboli funkéné.

Vyskytli sa problémy savisiace s organi-
zaciou vyucovania, napr. vysoky pocet
ziakov v triede, skupinova préca pri dis-
tan¢nej forme vyucovania, rézne pracov-
né tempo ziakov ¢i nedostatoéné vstupné
vedomosti a zru¢nosti Ziakov. Zaujimalo
nas, ¢i vzdelavacie aktivity, ktoré sa
sticastou metodik, boli aj predmetom
hodnotenia. Vac¢sina ucitelov sa vyjad-
rila, Ze Ziaci boli niekedy hodnoteni zndm-
kou na zéklade préce s metodikami.

Zaver

Cielom prispevku bolo predstavit vy-
sledky prieskumu medzi ucitel mi geo-
grafie, ktori overovali inovativne metodiky
z geografie v projekte ITA. Ci bude mat
projekt dopad na skolska geografiu
a ¢i preukézatelne zlepsi vedomosti
a zruc¢nosti zZiakov uvidime v najblizsich

rokoch. V kazdom pripade sa v sieti par-
tnerskych zdkladnych a strednych kol
projektu ITA podarilo cielene realizovat
overovanie metodik, ktoré maja inova-
tivny charakter. Ucitelia, ktori metodiky
pilotne overovali, prevzali ponimanie
inovécii autorského kolektivu metodik
a d'alsim prehodnotenim a sebareflexi-
ou rozhodnt o tom, ¢i tieto metodické
a obsahové inovacie do svojej vyucova-
cej praxe implementuj.

Prieskum s 39 respondentmi ukézal po-
zitivne, ale aj negativne stranky zava-
dzania inovécii do vyucovania geografie.
Za pozitiva mozno povazovat, Ze:

- respondenti povaZzuji projekt za prinos-
ny pre nich a rovnako pre ich ziakov,

- vddsina respondentov nie je unavena
z d'alsieho vzdelavania sa,
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- respondenti sa vyjadrili, Ze budd inova-
tivne pristupy vyuZzivat aj po skonceni
projektu a Ze svoje vyucovanie povazu-
ju za inovativnejsie nez bolo pred projek-
tom,

- védsina respondentov sa zlepsila v po-
uzivani digitalnych technolégii.

Za negativa mozno povazovat:
- nedostatok ¢asu,

- ¢asovl narocnost pripravy a realiza-
cie metodiky,

- nedostatok kvalitnej techniky,

- obsahové zameranie niektorych meto-
dik nad ramec iSVP,

- ndro¢ny $tyl pisania niektorych metodik.
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